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RESUMO: O objetivo desse texto ¢ refletir acerca das auséncias e interdi¢cdes as quais o povo negro
foi submetido ao longo dos séculos na educagdo formal brasileira. Com isso, desejamos construir uma
reflexdo sobre o racismo analisando a historia da educagdo formal no Brasil. Para isso, recorremos a
pesquisa bibliografica como recurso metodoldgico, tomando como objeto de analise documentos
oficiais da Historia da Educagdo brasileira, em dialogo com as contribui¢cdes dos estudos das relagdes
étnico-raciais o Brasil. Nossas reflexdes estdo ancoradas na teoria latino-americana da
modernidade/colonialidade, no pensamento social afro-brasileiro e nos estudos da critica pos-colonial.
Por meio das reflexGes que realizamos neste texto é possivel dizer que a Historia da educacdo
brasileira ¢ marcada pela logica colonial racista ¢ manteve os negros e negras fora do processo de
escolarizagdo formal por séculos. Foi possivel perceber que apesar das significativas mudancas
politicas e sociais vividas ao longo do século XX, sobretudo desde a redemocratizacao do pais no final
da década de 1980, para o processo de inclusdo do povo negro na educagdo formal, ainda ha muito que
se fazer para a constru¢do de uma sociedade e educagdo, de fato, inclusiva, equanime e antirracista.
Por fim, destacamos, que ¢ um dever ético da educagdo, e de toda a sociedade, a mobilizagdo em
dire¢do ao combate do racismo € a constru¢do de uma educagdo erguida nos principios democraticos
de equidade ¢ justiga.

Palavras-chaves: Escolarizagdo dos/das negros/negras. Histéria da Educagdo. Relagdes Etnico-
raciais.

ABSTRACT: The purpose of this text is to reflect on the absences and prohibitions to which the black
people have been subjected over the centuries in formal Brazilian education. With that, we wish to
build a reflection on racism in the history of formal education in Brazil. For this, we resort to
bibliographic research as a methodological resource, taking official documents from the History of
Brazilian Education as an object of analysis, in dialogue with the contributions of studies of ethnic-
racial relations in Brazil. Our reflections and analyzes are anchored in the Latin American theory of
modernity / coloniality, in Afro-Brazilian social thought and in the studies of post-colonial criticism.
Through the reflections that we carry out in this text, it is possible to say that the History of Brazilian
education is marked by racist colonial logic and kept black men and women out of the formal
schooling process for centuries. It was possible to realize that despite the significant political and
social changes experienced during the 20th century, especially since the country's redemocratization in
the late 1980s, for the process of including black people in formal education, there is still much to be
done to the construction of a society and education, in fact, inclusive, equitable and anti-racist. Finally,
we emphasize that it is an ethical duty of education, and of the whole of society, to mobilize towards
the fight against racism and the construction of an education based on democratic principles of equity
and justice.
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RESUMEN: El proposito de este texto es reflexionar sobre las ausencias e interdicciones a las que
han sido sometidos los negros durante siglos en la educacion formal brasilefia. Con esto, queremos
construir una reflexion sobre el racismo analizando la historia de la educacion formal en Brasil. Para
ello, recurrimos a la investigacion bibliografica como recurso metodologico, tomando como objeto de
analisis documentos oficiales de la Historia de la Educacion Brasilefa, en didlogo con los aportes de
los estudios de las relaciones étnico-raciales en Brasil. Nuestras reflexiones estan ancladas en la teoria
latinoamericana de la modernidad / colonialidad, en el pensamiento social afrobrasilefio y en los
estudios de la critica poscolonial. A través de las reflexiones que realizamos en este texto, es posible
decir que la Historia de la educacion brasilefia estd marcada por la 16gica colonial racista y mantuvo a
los hombres y mujeres negros fuera del proceso de escolarizacion formal durante siglos. Se pudo
constatar que a pesar de los importantes cambios politicos y sociales experimentados durante el siglo
XX, especialmente desde la redemocratizacion del pais a fines de la década de 1980, para el proceso
de inclusion de la poblacion negra en la educacion formal, atin queda mucho por hacer para la
construccion de una sociedad y educacion, de hecho, inclusiva, equitativa y antirracista. Finalmente,
destacamos que es un deber ético de la educacion, y de toda la sociedad, movilizarse hacia la lucha
contra el racismo y la construccion de una educacion basada en principios democraticos de equidad y
justicia.

Palabras-clave: Escolarizacion de los negros. Historia de la educacion. Relaciones étnico-raciales.

INTRODUCAO

Este texto ¢ fruto das reflexdes construidas na disciplina Fundamentos da Educacao
Brasileira do curso de Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei,
Minas Gerais. De certo modo, ele € fruto dos caminhos que trilhamos na pesquisa de mestrado
durante os anos de 2017 a 2019 com o tema das relagdes étnico-raciais e educagdao. O que
impulsionou a construcdo deste texto foram as discussdes realizadas na disciplina sobre os
sujeitos da educacdo pubica formal no Brasil e suas trajetérias. Quem pode estar na escola
durante os anos da dominagdo colonial portuguesa? Apds a independéncia do Brasil, quem
pode ir a escola? Como a escola acolheu os sujeitos, ditos, fora da norma? Quais os lugares
destinados aos negros e negras na Historia da educagdo formal brasileira? Essas foram
algumas questdes que deram inicio as nossas reflexdes e que agora culminam na construgao
deste texto.

Nesse contexto, as reflexdes que faremos aqui estdo pautadas na discussao historica de
quem foram/sdo os sujeitos presentes na escola publica formal brasileira, especialmente a
trajetoria, ou melhor, a auséncia dos negros e negras na Historia da educacdo formal
brasileira. Com isso, nos dedicamos também a pensar as marcas deixadas pela colonizagdo em
nossa educagdo, especialmente para os negros e negras desse pais. Para esse exercicio de
investigagdo recorremos aos documentos oficiais que tratam da educacdo formal brasileira e a
literatura especializada, em uma incursdo a pesquisa bibliografica (LUDKE; ANDRE, 1986) e
historica (FONSECA, 2000).

De antemao, destacamos que ndo ¢ nossa inten¢do (re)criar uma linha do tempo da
Historia da educagdo formal no Brasil. Nosso esfor¢o esta na construgdo de uma reflexao
quase que cartografica, desenhando rotas, esquadrinhando acontecimentos e revendo linhas
para pensar a trajetoria do povo negro na educagdo formal brasileira. Longe de ser esse um
exercicio definitivo e acabado, nos concentramos em destacar aqueles acontecimentos
historicos com maior impacto na trajetoria da escolarizagdo negra. Sendo assim, ¢ possivel
que tenhamos deixado alguns pontos, privilegiado outros e entendemos que ¢ esse o
movimento da pesquisa.

Consideramos, pois, que escrever sobre essa tematica ¢ romper com os siléncios
imposto pela colonizagdo. Tratar do racismo ¢ uma demanda urgente de toda a sociedade
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brasileira (RIBEIRO, 2019) e o movimento de reflexdo-escrita que fazemos com este texto ¢
uma postura de enfrentamento ao idedrio racista da colonizagdo que tem nos sujeitado
historicamente (SIMAS; RUFINO, 2020). E preciso que falemos sobre o racismo, tratemos
desse assunto com honestidade para construirmos, de fato, uma educagdo e sociedade
antirracista. De certo modo, € isso que tencionamos com esse texto. Esse artigo faz parte do
NnossO compromisso com uma perspectiva €tica antirracista para a construgao das educagdes.

Para que possamos compreender melhor as relagdes raciais no Brasil, inclusive na
educagdo, nao podemos perder de vista as profundas marcadas deixadas pela colonizacdo em
nossa historia. Vale destacar que o Brasil foi o ultimo pais do globo a abolir a escravidao
negra ¢ que mesmo apos 1888 manteve negros e negras em situacdo degradante de
marginaliza¢do. Rufino (2019) considera que a coloniza¢do ndo se finda com o processo de
independéncia da colonia, antes, porém, se estende até¢ os nossos dias. Ainda vivemos sob os
signos da ideologia colonial, a qual nos legou uma espécie de carrego colonial que envenena
nossas relagdes sociais (RUFINO, 2019). A este respeito, Quijano (1998), antes, ja havia
considerado as marcas da colonizagdo naquilo que chamou de colonialidade. Para o autor, a
colonialidade ¢ uma marca profunda nos corpos € mentes dos povos colonizados e transcende
o modelo de coloniza¢do histérica, instalando-se, inclusive, em nossas microrrelacdes ¢
intersubjetividades.

Maldonado-Torres (2007), sobre este aspecto, ainda considera que o

Colonialismo denota una relacion politica y econdmica, en la cual la soberania de un
pueblo reside em el poder de outro pueblo o nacion, lo que constituye a tal nacion
em un imperio. Distinto de esta idea, la colonialidad se refiere a un patréon de poder
que emergid como resultado del colonialismo moderno, pero que em vez de estar
limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien se
refiere a laforma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones
intersubjetivas se articulan entre si, através del mercado capitalista mundial y de la
idea de raza (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 127).

Consideramos, entdo, que a colonialidade opera como um padrao de poder e se
mantém a partir da naturalizagao das hierarquias raciais, sociais, de género, etarias a0 mesmo
tempo que permite a reproducdo delas de forma que as relagdes sociais se ddo a partir da
dominagdo, da exploragdo da for¢a de trabalho e da subalternizagdo dos sujeitos que
constituem essas sociedades (QUIJANO, 1998). No centro desse projeto antivida (RUFINO,
2019) esta a raca, que serve para a manutencdo desse sistema necropolitico (MBEMBE,
2018). Como aponta Mbembe (2014) o racismo esta no DNA do capitalismo moderno e sem
ele ndo seria possivel construir a chamada Europa Moderna, tampouco o capitalismo
ocidental.

Podemos, entdo, tomando como base a critica pds-colonial de Quijano (1998),
Maldonado Torres (2007) e Achille Mbembe (2014; 2018), considerar que o racismo ¢ uma
constru¢do da chamada Modernidade, uma vez que a ideia de raga ¢ uma invencao colonial
para a criacdo de regimes de exploracdo daqueles que foram considerados menos humano,
notadamente os ndo-brancos, ndo-europeus, 0s povos autoctones e os africanos. A
colonialidade, como um regime de poder que opera em diversas instancias, desde a
materialidade produzindo a miséria até as relagdes interpessoais e a construcao das nossas
subjetividades, tem sido responsavel pela manuten¢do da ideia de hierarquiza¢do de ragas
fortalecendo e alimentando um ideario racista que € estruturante em nossa sociedade. Ideario
que também construiu e estruturou a educacgao brasileira desde os jesuitas na colonia.

E preciso assinalar isso para que possamos compreender que as relagdes sociorraciais
estabelecidas na contemporaneidade ndo estdo descoladas de uma heranga e de um passado
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colonial e escravista do Brasil, tampouco surgiram naturalmente. O que vivenciamos no
presente, o racismo, a violéncia, a interdicao fisica e simbdlica do povo negro, ¢ produto de
uma historia marcada por violagdes e exploragdo. Obviamente, precisamos considerar que
houve significativas mudangas politicas e sociais, sobretudo no ambito da educacdo, a partir
do século XX. Contudo ndo podemos nos ausentar de destacar a ligagdo do racismo com a
heranga maldita da colonizacdo em nossa historia. Por isso mesmo, ndo ¢ possivel, muito
menos eticamente aceitdvel, pensar a educagdo deste pais sem considerar o racismo estrutural,
a heranca colonial e o nosso passado escravista.

Entretanto, ndo podemos, como nos alerta Silvio Almeida (2018) nio se pode pensar
no racismo também como uma mera consequéncia da escravidao; € preciso que tenhamos em
evidéncia o carater estrutural dele, ndo apenas encerrado na escravidao. Para o autor, ¢ preciso
tirar o racismo do ambito individual, tirar ele da compreensao liberal de desvio de carater e
pensa-lo como um regime de exploragdo e violéncia que estrutura as sociedades ocidentais,
especialmente aquelas que foram colonizadas.

A Historia da educagdo formal brasileira mostra, com evidéncias irrefutaveis, a
exclusdo do povo negro dos processos de escolarizacdo formal durante séculos (JESUS,
2012). Santos (2018a) ainda aponta que mesmo diante do ideal de liberdade e igualdade da
Primeira Republica (1889-1930), no periodo subsequente a aboli¢do, os negros (e indigenas)
foram deixados de fora do processo de escolarizacdo formal. Os documentos da época
comprovam que a escolarizacdo formal estava destinada aos brancos, em sua maioria filhos
dos colonizadores. Santos (2018a) ainda aponta que ha poucos estudos e registros sobre a
escolarizagdo das populagdes negras. “A maioria dos trabalhos realizados sdo estudos e
pesquisas sobre a camada mais abastada da sociedade e como esta ajudou na implementagao
da instrugdo publica para as camadas populares” (SANTOS, 2018a, p. 1).

Romao (2005) ainda nos conta que a preocupagdo, por parte das institui¢des de
pesquisa, com a educagdo dos negros e das negras brasileiras ¢ relativamente recente. Tal fato
sinaliza para a necessidade de nos dedicarmos a compreender como se deu o processo de
escolarizagdo da populacdo negra deste pais e, desse modo, refletir sobre as condigcdes de
acesso ¢ permanéncia do povo negro na educacdo formal e a necessidade de politicas
afirmativas na contemporaneidade.

Nesse contexto, o conhecimento e os dados histéricos, como fontes de dados, sdo
formas consistentes de pensarmos a trajetéria da escolarizagdo da populacdo negra e ¢ uma
ferramenta indispensavel no combate aos mecanismos politicos e/ou pedagogicos, que, muitas
vezes, sdo (até hoje) adotados como forma/argumento de interdi¢do ao direito e permanéncia
do povo negro na educagdo formal. Consideramos, pois, que o movimento de investigacao
feito aqui, a partir dos registros e documentos historicos, nos permite construir um debate
contextualizado, que auxilie na compreensdo das relagdes sociorraciais no Brasil
contemporaneo, bem como a luta e dos movimentos negros de resisténcia as desigualdades e
ao racismo, bem como suas conquistas ao longo da historia, sobretudo no campo da educacao.

A INSERCAO DO POVO NEGRO NA EDUCACAO FORMAL

O Brasil possui a segunda maior populacdo negra do mundo, ficando atras apenas da
Nigéria (TRIUMPHO, 2004). Contudo, isso ndo garantiu as populagdes negras condigdes
plenas para o exercicio de suas cidadanias. O que se percebe, historicamente, ¢ um abismo de
desigualdade extrema entre negros e brancos, legando aos primeiros sempre lugares
subalternos e interditando, por vezes pela via legal, suas cidadanias, como o direito a
educagdo formal. E, apesar de mais da metade da populagdo brasileira possuir descendéncia
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africana, a presenca do povo negro, em nossa historia e na formacdo de nossa sociedade, foi
historicamente invisibilizada, silenciada e reduzida a escraviddo. Frequentemente, nos
curriculos e praticas pedagogicas nas escolas, os negros e negras ainda aparecem de modo
estereotipado (SANTOS, 2018b), limitados a escravidao, ignorando suas contribui¢des
concretas a constru¢ao do Brasil.

Para Nogueira et al. (2008), a historia do Brasil foi/¢ marcada pela eliminagado fisica
e/ou simbélica do outro, daquele fora da norma branca europeia. E o que acontece, como
aponta Adichie (2019), quando se ha uma historia nica, aquela contada pelos vencedores, nas
palavras de Walter Benjamin. Desse ponto de vista Bento (2014) argumenta que os brancos
do Brasil, além de se apoderarem materialmente do fruto do trabalho de séculos de escravidao
negra, estabeleceram uma espécie de pacto narcisico que visa manter seus privilégios
simbolicos € materiais a0 mesmo tempo que se autoproclamam como norma. Assim,
negros/as e indigenas, os ndo-brancos, permanecem invisiveis € marginais em nossa
sociedade.

Ao nos debrugarmos sobre a Histéria do Brasil, o que observamos ¢ uma auséncia
constante do povo negro nas narrativas historicas que foram protagonizadas e dominadas pelo
colonizador ibérico branco e seus descendentes. Nas salas de aula, de acordo com Lopes
(1995), ndo se conta, de fato, a historia social do povo negro. Estes sujeitos estao reduzidos ao
horrivel periodo da escraviddo. Se ainda considerarmos, em primeiro plano, a historia da
educagdo do Brasil, vamos comprovar que ela mostra a exclusdao dos negros e negras do
processo educativo ao longo da historia (JESUS, 2012). Nesse sentido, ndo podemos ignorar
que esses fatos influenciam diretamente a contemporaneidade e a histéria da escolarizagao do
povo negro.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo das relagdes étnico-
raciais (BRASIL, 2004) apontam que o Brasil, Colonia, Império e Republica, teve,
historicamente, no aspecto legal, uma postura permissiva perante a discrimina¢@o e o racismo
contra os negros, € os efeitos de tal postura sdo sentidos até hoje pelos negros e negras. A
exemplo disso, podemos citar o Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, que estabelecia
que nas escolas publicas do Brasil ndo fossem admitidos escravos.

Historicamente, na educacdo formal, sempre houve tentativas de exclusdo e/ou
silenciamento dos negros e negras. Essas praticas aconteciam ndo s6 no sentido concreto da
acdo, como a violéncia e o exterminio da populagdo negra, mas também pela agdo simbolica
materializada em uma espécie de racismo (nem tdo) velado e que infelizmente ainda
permanecem entre nos. Esse processo tem fortes impactos na constru¢do das subjetividades
desses sujeitos e alimentam o imaginario racista da sociedade brasileira, como ja apontou
Bento (2014).

Barros (2005) aponta que sempre fora um desafio para os negros e negras
permanecerem no ambiente escolar tendo em vista ndo somente a origem social, mas,
sobretudo, a cor da pele. Dentre as varias formas de silenciamento desses sujeitos, ha a
manutencdo de argumentos que deram origem e sustentaram o chamado mito da democracia
racial, que pressupunha a inexisténcia de preconceito racial no Brasil, pelo qual considerava-
se que ndo existia racismo e, desse modo, havia uma convivéncia harmonica entre negros e
brancos. Bento (2014) também pontua que as ideias de Gilberto Freyre no livro Casa grande
e senzala (1933) davam sustentagcdo a esse pensamento de viés racista e foram, em grande
parte, responsaveis pela manutengdo dos argumentos da elite branca, que via ali uma
oportunidade para defender a manutencdo de seus privilégios em virtude de sua condi¢do de
brancos.

Compreender que esse e outros mitos sociais na narrativa historica do Brasil
contribuem fundamentalmente para a construcao do pensamento social, para as relagdes que
estabelecemos com o outro e para a constru¢do das identidades ¢ crucial, sobretudo quando
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desejamos repensar essas relagdes no contexto da educac¢do. Nao podemos admitir, como
assegura Gomes (2012) e Ribeiro (2019), que a luta contra o racismo seja s6 do povo negro,
mas compreender e assumir que ¢ uma luta de toda a sociedade. Nesse sentido,

[...] o estudo das ideologias raciais no Brasil nos fornece uma excelente
oportunidade para analisar a dindmica da mitologia social. Os mitos sociais, como
sabemos, sdo constantemente criados e destruidos. Sdo uma parte integrante da
realidade social e ndo devem ser vistos meramente como um epifendmeno. Na vida
diaria, mito e realidade estdo inextrincavelmente inter-relacionados (COSTA, 2007,
p. 367).

Desse modo, compreender como essa narrativa racista foi criada, com a naturalizagio
da hierarquizacao racial na sociedade brasileira, ¢ indispensavel para uma pratica e uma vida
comprometida com uma perspectiva antirracista. O mito da democracia racial e outras marcas
histéricas oriundas desses argumentos se arrastaram ao longo da nossa histéria e hoje
vivemos, entdo, uma situacdo um tanto quanto paradoxal. De um lado, ha um discurso de
louvor a miscigenagdo e a diversidade étnica do Brasil, o que tende a reforcar o mito da
democracia racial, e, de outro, na vida pratica, a presenca reinante de episoédios de racismo,
intolerancia e discriminagao (NOGUEIRA et al., 2008). Podemos dizer, portanto, que ha uma
glamourizacdo da diferenca e da miscigenagdo no nivel das aparéncias e do discurso,
enquanto que, cotidianamente, no nivel das agdes, permanecessem a intolerancia e a
discriminacao.

Ao longo dos séculos, o povo negro no Brasil ocupou um lugar subalterno, desprovido
de sua condi¢do humana e isso também se refletiu na histéria da educagdo formal brasileira.
Contudo, a intensa a¢ao dos movimentos sociais € do movimento negro fez com que a questao
racial estivesse na pauta das discussdes e disputas sociais e politicas. Por isso, com carater de
dentincia e reagdo, sua atuagdo tem sido importante para a comprovagdo da falsidade da
democracia racial no Brasil (ROMAO, 2005) e para a construgdo de uma sociedade que reaja
veemente ao racismo e a discriminagao.

Como dito anteriormente, a histéria da educacdo do Brasil nos permite, de modo
bastante seguro, comprovar a exclusdo dos negros e negras do processo educativo formal
(JESUS, 2012). Em um exercicio de digressao historica, a partir do texto de Morais (2012), ¢
possivel observar que o ainda ndo constituido Estado brasileiro, na forma de Colonia, vetava a
participacdo dos negros na educagao formal de maneira oficial. Para Morais (2012), no
periodo colonial, o papel da educagdo era reproduzir a ordem estamental, ou seja, a
desigualdade. Em seu texto, a autora demonstra, por meio de registros historicos, que a oferta
de instrucdo, nos diferentes niveis, estava intimamente associada a posi¢do que os sujeitos
ocupavam dentro daquela ordem social. Ou seja, estava ligada a condic¢ao de ter ou nao poder,
dinheiro, posses. Assim, os sujeitos de classes mais abastadas se escolarizavam com recursos
proprios, muitos deles com professores particulares em seus domicilios, enquanto que os
sujeitos de classes baixas estavam condicionados a interdi¢do do direito & instrugdo. Essa
situagdo se agrava mais quando trazemos a cena a questdo da origem racial. Os negros
escravizados e seus descendentes estavam completamente excluidos da oferta de ensino e do
acesso a escola.

Para compreendermos melhor essa questdo, ¢ preciso entender o modelo de
colonizagdo portuguesa. Diferente de outros Estados europeus colonizadores, Portugal,
basicamente, ndo detinha o controle absoluto sobre os seus suditos. Havia em seu modelo uma
dindmica interna diferente dos demais colonizadores. Esse modelo, de certa forma, favorecia
as relagdes de clientelismo na colonia, onde algumas familias ou senhores detinham e
ocupavam o poder local e 0 usavam em seu proprio beneficio (MORALIS, 2012). Desse modo,
a dindmica interna da colonia era determinada por essas relagdes. O acesso a escolarizagao
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estava, entdo, vinculado as relagdes que eram estabelecidas entre as pequenas elites da
colonia. Essa ainda ¢ uma marca da colonizagdo portuguesa, que at¢ hoje se encontra
enraizada em nossa sociedade: as relagdes de clientelismo, de favoritismos e com pouco
apre¢o democratico. Aspectos perpetuados pela colonialidade e que dificultam a emergéncia
de uma sociedade, de fato, democratica.

Morais (2012) também ressalta que essa perspectiva de educagdo desigual foi a
tradicdo herdada apds a independéncia do Brasil em 1822. Novamente, sobretudo se
avaliarmos os indices de evasdo escolar, vamos perceber que o que se vive hoje na educagao
brasileira ¢ parte do legado historico de exclusdo e desigualdade. Novamente, o que se
percebe ¢ que o povo negro foram/sao os sujeitos mais atingidos nesse processo.

Mesmo a Constitui¢do Imperial de 1824, que previa educacgao primaria gratuita a todos
os cidaddos, excluia sistematicamente os negros na condicao de escravizados embora os
negros libertos pudessem frequentar os estabelecimentos de ensino (ALMEIDA; SANCHEZ,
2016). Essa era a realidade em diversas provincias do entdo Império do Brasil, como mostra
Veiga (2008). “Esse fator tem sido interpretado também como impedimento da frequéncia dos
negros, gerando uma série de equivocos na historia da escola” (VEIGA, 2008, p. 502).

Em 1827, pela primeira vez, foi publicada uma lei nacional que versava sobre a
instrucdo publica, a qual vigeria até¢ 1946. Entretanto, ela ndo fazia nenhuma mencao a
educacdo escolar dos negros e negras (SAVIANI, 1999). Por cerca de dez anos, apds a
publicacdo da Constituigdo Imperial, ndo houve legislacdo alguma que trouxesse
determinagdes relevantes para compreender a questdo da educagdo dos negros (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016).

Em alguns momentos do desenvolvimento da instru¢do publica, em diversas
provincias, foi oficialmente negado o acesso da populagdo negra as instituigdes
escolares. A reforma da instrucdo primaria realizada em 1837 na provincia do Rio de
Janeiro, por exemplo, proibia a frequéncia a escola daqueles que sofressem de
moléstias contagiosas, dos escravos e dos pretos africanos, ainda que livres e libertos
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 236).

Almeida e Sanchez (2016) também apontam que a maioria de negros e pobres na
educagdo publica se dava apenas nas escolas primarias. Nos niveis mais elevados de ensino,
como aponta Veiga (2008), havia uma predominancia de pessoas brancas provenientes das
elites da época. Tal fato nos permite constatar que havia uma interdi¢do nao sé simbolica, mas
concreta ao acesso dos negros e negras a educag@o escolar publica. Nesse sentido, apontamos
que a interdi¢cdo da presenga negra na escola formal era um projeto concreto na construcao do
Brasil.

A partir das reflexdes desses autores, bem como de Gomes (2011a; 2011b),
compreendemos que o que se observa atualmente na educagdo formal, em menor escala nos
anos iniciais da educacao basica, mas muito comum nos anos finais € no ensino superior, ¢ a
manuten¢do dessas relagdes desiguais instituidas no periodo colonial/imperial, acirradas pelas
relagdes excludentes do sistema capitalista num contexto de globalizacdo. O racismo e a
custosa inser¢do do povo negro em nossa sociedade sdo processos historicos que,
infelizmente, produziram uma sociedade extremamente desigual marcada pela discriminagao.

Em seu texto, Vidal (2003), citado por Almeida e Sanchez (2016), aponta que, ao
longo do século XIX, a educagdo escolar era uma forma de promover um fortalecimento do
poderio estatal e uma tentativa de romper com os espagos domésticos populares, além de criar
um comportamento desejavel para este novo cidadio do entdo Brasil Imperial. E nesse
contexto também que Almeida e Sanchez (2016) destacam que, embora a escola imperial
estivesse voltada a um modelo eurocéntrico e a homogeneizagao cultural da sociedade da
época, havia uma pequena participacdo de negros libertos na institui¢do escolar. Todavia,
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essas instituicdes ndo promoviam qualquer tipo de acdo que permitisse a permanéncia desses
sujeitos. Pelo contrario, havia um duplo desafio colocado aos escravos libertos que estavam
nesses espagos: um era a discriminagdo racial a que estavam submetidos e o outro era a
pobreza. Essa dupla exclusdao foi um fator decisivo para a marginalizagdo em massa dos
negros e negras.

Gondra e Schueler (2008) também afirma que, nesse periodo, houve certa penetracao
do negro brasileiro na instrugdo formal, o que, nas palavras dos autores, rompe com a crenga
da “completa auséncia” desses sujeitos, bem como dos indigenas, na instru¢ao formal no
século XIX. Veiga (2008) também aponta que ha uma certa inconsisténcia historica nesse
contexto, uma vez que o0s registros associam negros a escravos. Contudo, os autores
reconhecem que essa pequena participacdo negra nao significou, de fato, permanéncia e/ou
instrucao inclusiva para esses sujeitos dados os fatores sociopoliticos da época. Vale destacar
também, ainda de acordo com esses autores, que havia, sim, praticas de instru¢do ndo formal
para essa populacdo, o que garantiu que muitos, ainda na condi¢ao de escravos, minimamente
se alfabetizassem. No entanto, isso era restrito.

Esse fato demonstra também que a condigdo de escravizado ndo era algo aceito sem
nenhuma resisténcia por parte dos negros e negras. Almeida e Sanchez (2016) contam que a
formacgdo de grupos, evitando o isolamento, foi uma das estratégias de resisténcia dos negros
e negras, o que permitiu que fortalecessem suas praticas culturais e religiosas, bem como a
instrucao ““informal”. A exemplo disso, podemos considerar as “rogas/terreiros de
candomblé”, os ilés, que tinham, para além da religido, um papel social, a construgcdo e
manutengdo de um modo de vida coletivo, em comunidade, além de ser um espago-tempo de
referéncia para a construcdo da identidade negra. Era ali, nesses espagos, que havia muitas
praticas de socializagdo da cultura africana e praticas de educacdo. Leite (2006) argumenta
que nos ilés, ainda hoje em dia, ¢ possivel enxergarmos esses principios educativos,
especialmente nos rituais iniciaticos e na tradi¢@o oral, que ¢ parte fundante dessas tradi¢des.

Essas organizagdes, assim como a fundag¢ao dos quilombos, como o de Palmares, na
Serra da Barriga, na entdo capitania do Pernambuco (atualmente, o estado do Alagoas), sdo
marcas, historicamente reconhecidas, da resisténcia e da luta do povo negro contra a
escraviddo. Outro exemplo da resisténcia negra, mais recente em nossa historia, ¢ a formagao
dos Movimentos Negros com vistas a uma atuacdo politica concreta e sistematica
estabelecendo estratégias de resisténcia e luta contra o racismo.

Foi s6 no final da década de 1870 que surgiu uma legislacdo que tratava da educacao
dos negros:

Em 1878, um decreto permitiu a matricula de negros libertos maiores de quatorze
anos nos cursos noturnos (...). No ano seguinte, com a reforma do Ensino Primério e
Secundario de Leoéncio Carvalho — nome dado em referéncia ao Ministro que
defendia a adog@o da educacdo de adultos, dos cursos noturnos e da autorizacio de
frequéncia a escola pelos escravos — instituiu-se a obrigatoriedade do ensino dos sete
aos quatorze anos e caiu o veto que proibia a frequéncia dos escravos nas escolas
publicas (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 238).

De acordo com os autores, esse processo permitiu, ainda que em pequena escala, que
alguns negros libertos frequentassem escolas profissionais noturnas, o que os tornava aptos
para promoverem o letramento de outros negros e negras em espagos informais,
configurando-se como uma das formas de acesso a escolarizacdo primadria antes da extin¢ao
legal da escravidao. Entretanto, de acordo com Gongalves e Silva (2000), algumas provincias
vetavam completamente a presenca de negros escravos, libertos e livres, como era o caso de
Sao Pedro do Rio Grande do Sul.
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Ainda de acordo com esses autores, o Estado ndo foi o tinico provedor de cursos
noturnos que pudessem ser frequentados por negros. Algumas instituigdes/associacoes
literarias e/ou politicas também mantiveram suas escolas. Muitas vezes, esses espacos
serviram como lugar de propaganda politica, aliciando os negros em prol da causa
abolicionista e republicana. Porém, essas escolas noturnas foram, no periodo em questdo, uma
estratégia de desenvolvimento da instru¢do pubica, mas tinham em seu bojo fortes
mecanismos de exclusdo, o que vetava, muitas vezes, a presenca dos negros nesses espacos,
mesmo que libertos (GONCALVES; SILVA, 2000).

Esse cenario ndo possuia, de fato, grandes mudancas que levavam a democratizagio
do acesso a instrugdo publica dos negros, tampouco tratavam da exclusdo desses sujeitos.
Mesmo apds a abolicdo da escraviddo em 1888, ndo houve uma inser¢ao/integracdo, real,
desse grupo na sociedade brasileira e, por conseguinte, na educagdo formal embora houvesse
uma consciente e consistente organizacao de parte dos negros recém-libertos e considerados
“letrados” para lutar pelo exercicio pleno de suas cidadanias e de seus descendentes
(GONDRA; SCHUELER, 2008).

Foi nesse contexto, a partir de 1889, que surgiram os primeiros sinais de uma
militancia, por parte de intelectuais negros, pelos direitos da populagdo negra. Surgia, entdo,
os primeiros grupos do Movimento Negro brasileiro, que ainda nao tinha um projeto politico
amplo, mas com a exigéncia do direito a educacdo como central em suas reivindica¢des
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016). As agdes desses grupos mesclavam agdes educativas com
aquelas de assisténcias juridica, médica etc. Esses grupos eram conhecidos, & época, como
movimento associativos dos homens de cor. Eles

atuavam, no campo educativo, por meio de tentativas de conscientizagdo da
populacdo negra sobre a necessidade de educagdo e de mobilizacdo social.
Desenvolviam ag¢des culturais e procuravam preencher as lacunas educacionais
deixadas pelo Poder Publico criando suas proprias escolas, focadas no Ensino
Basico, essencialmente na alfabetizagdo (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 238).

Com as reformas que seguiram, como a Rivadaria Correa, em 1911, que instituia o
pagamento de taxas nas escolas e exames admissionais para o ingresso nela, a educagdo
passou a ser privilégio das elites, com pouquissimas excegdes. Ja no século XX, a partir da
década de 1930, houve uma maior articulagdo do Movimento Negro, como, por exemplo, a
Frente Negra Brasileira (1931-1937) em Sao Paulo. O grupo chegou a fundar uma escola na
capital paulista em 1931, onde se ministravam cursos de alfabetizagdo, movimentos culturais
etc. (SILVA; ARAUJO, 2005). Esse movimento se expandiu para o restante do Brasil, como
nos estados de Minas Gerais € Rio Grande do Sul. Com o Estado Novo (1937-1945), a partir
de uma pressao do Estado, houve uma desarticulacio dos movimentos sociais, que acabou,
por assim dizer, sufocando a atuacdo desses grupos. No entanto, também houve resisténcia
por parte desses grupos, que, muitas vezes, se articulavam com outras questdes politicas e
sociais.

Na década de 1960, precedida pelos debates acerca das questdes raciais ligadas a
eugenia e formas de organizacdo social a partir de racas, houve uma enorme disputa de poder
pela questio do financiamento da educacio (MONTALVAO, 2010). Assim, nasceu a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, Lei 4.024 (BRASIL, 1961), fruto da
Constituicao de 1946, e que, de modo oficial, veio colocar a questdo da (des)igualdade racial
perante a escola publica ainda que de forma, digamos que, superficial. A Lei, no Titulo I —
“Dos Fins da Educa¢do”, no Art. 1° destaca:

A educacdo nacional inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana tem por fim: A condenacdo a qualquer tratamento desigual
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por motivo de convicgdo filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer
preconceitos de classe ou de raga (BRASIL, 1961).

Nao podemos afirmar em que dimensao tal fato chegou a realidade e ao povo negro,
haja vista que a implantagdo de fato da Lei foi barrada pelo golpe militar de 1964, que levou o
Brasil a uma ditadura que dourou mais de 20 anos. Contudo, ¢ possivel perceber que essa
questdo esteve dentro do universo de debates e preocupacodes dos educadores, especialmente
negros e negras, ¢ das forcas politicas que estavam em cena no episddio da aprovagdo da Lei.
Em 1971, com a aprovacao da nova LDB, manteve-se esse texto. No entanto, a tonica da
educacdo ¢ outra, voltada a questdo da industrializa¢cdo e da educagao técnica (CURY, 1998),
e, consequentemente, o debate das questdes étnico-raciais foram secundarizados (DIAS,
2005). Novamente o que se percebe ¢ que a agenda politica da discussdo do racismo e das
desigualdades raciais no Brasil ndo era uma prioridade.

Na década de 1980, sobretudo na segunda metade, com o processo de
redemocratizagdo do pais, houve maior articulagdo dos movimentos sociais ligados a questao
racial (GOMES, 2011b), sobretudo do Movimento Negro Unificado (MNU), que
protagonizou grandes episddios na luta contra o racismo e a discriminacao do negro no Brasil.
De acordo com Gomes (2011b), a atuagdo do Movimento Negro, a partir desse momento,
extrapola a questao da denuncia e passa a reivindicar uma posicao do Estado frente a questdo
étnico-racial, passando, sobretudo, a questiona-lo sobre a sua suposta posicao de neutralidade
diante da realidade racista brasileira ¢ a cobrar dele a¢des diretas na educagao.

Como apontam Almeida e Sanchez (2016) e Gomes (2011b), a atuacdo intensa do
Movimento Negro desaguou na Constituigdo promulgada em 1988, que, a0 menos na forma
da lei, estabelece igualdade entre os cidaddos brasileiros. Posteriormente, esses debates se
intensificaram, particularmente pela atuagdo do movimento negro, e isso teve reflexos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996.

No entanto, Rodrigues (2005) reconhece que nem a Constituicdo de 1988 nem a LDB
de 1996 incluiram, de fato, as reivindicagdes do Movimento Negro no campo da educagao.
Almeida e Sanchez (2016) ainda destacam que, na Constitui¢do, a recusa da inclusdo das
propostas do Movimento Negro no texto da Lei veio justificada sob a alega¢do de que essas
questdes deveriam ser tratadas em legislagdo complementar. No caso da LDB, os autores
citados, recorrendo a Rodrigues (2005), apontam que a recusa dessa inclusdo no texto sobre a
reformulacao do ensino de Historia do Brasil, incluindo o estudo da histéria das populacdes
negras, como havia sido proposto pela entdo senadora Benedita da Silva, foi justificada sob a
ideia de que, ao tratar de uma base nacional comum, conforme previa a LDB, nao seria
necessaria uma area exclusiva para a tematica proposta. Essas acdes talvez tenham sido mais
uma manobra para o silenciamento dessas questdes, constantemente camufladas no debate de
classes e/ou juridico como no caso da Constituicao.

Todavia, ¢ preciso destacar que a LDB de 1996, pela primeira vez na historia da
educacdo do Brasil, trata da democratizacdo do ensino bésico e, como bem coloca Cury
(1998), assegura o minimo de igualdade de oportunidades de acesso a escolarizagdo. Para
Cury (2002), o avango da educacdo escolar foi fruto de lutas inspiradas em concepgdes
democraticas da sociedade que buscavam igualdade para todos. Nesse sentido, a propria LDB
promove uma inser¢do maior das populacdes afro-brasileiras no ensino basico e suscita outra
questdo, que ¢ a da permanéncia desses sujeitos na escola, pois € impossivel falar da LDB
sem falar das desigualdades no Brasil (CURY, 1998). Mesmo passivel de criticas, ¢ preciso
considerar uma legislagdo como a LDB de 1996 como um avango muito significativo na
histéria da educacao do Brasil.

A LDB ndo tratou claramente sobre a educacdo dos negros e negras, mas abriu
precedentes para que a questdo, ja em pauta das discussdes do movimento negro e outras
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entidades civis ligadas a educacdo, seja repensada no ambito legal. Em 1997, com a eleicao de
um presidente civil em um regime democratico, na gestdo de Fernando Henrique Cardoso,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais com os chamados Temas
Transversais, que deveriam orientar, de forma nao obrigatoria, a inclusdo das chamadas
tematicas necessarias para a formacao da cidadania dos alunos (BRASIL, 1997), dentre elas a
questdo da Pluralidade Cultural. O tema, embora nao fizesse mengao direta a questao racial,
colocava algumas questdes sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil.

Entretanto, houve muitas criticas ao texto do PCN (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016),
sobretudo porque os Temas Transversais ndo estavam integrados ao curriculo oficial.
Especificamente relacionado ao tema transversal Pluralidade Cultural, as criticas recaiam
sobre o fato de que o texto ndo questionava os padrdes culturais dominantes, reforcando a
hegemonia cultural branca dominante no curriculo oficial e nos programas de ensino. Nesse
aspecto, as orientacdes ndo davam conta da problematica estabelecida historicamente pela
discriminacao e desigualdade em relacdo ao povo negro.

Foi s6 em 2003, no governo de Luiz In4cio Lula da Silva, que houve a aprovacao de
uma legislacdo especifica para o trato da questdo étnico-racial na educagao. A Lei 10.639
instituiu a obrigatoriedade, em todos os niveis de ensino, do ensino de Historia e cultura afro-
brasileira nos curriculos da educacao basica (BRASIL, 2003). A Lei 10.639/03 ¢ fruto de lutas
intensas dos movimentos negros ¢ ¢ considerada um marco na educagdo brasileira, como
discutimos mais a diante.

Com esse apanhado histérico, ¢ possivel perceber, conforme Gondra e Schueler
(2008), que nao foram pouco os obstaculos enfrentados pelos negros em relagdo a inser¢ao na
escola formal no Brasil. Essa ¢ uma questdo histdrica, que se arrasta até os dias de hoje e nos
coloca frente ao desafio, como educadores/as, de pensarmos essas relagdes, sobretudo nos
espacos educativos. E um convite ao rompimento do siléncio assujeitador a que estdo
submetidos os negros e negras deste Pais.

Também, reconhecemos que talvez o grande eixo para se pensarem esses € outros
processos de desigualdades, na atualidade, seja a questdo da exploracdo desses povos,
historicamente colocados a margem, a partir das relagdes de exclusao mantidas no interior do
capitalismo. Nesse sentido, Gomes (2011b) também aponta que uma das reivindicagcdes do
Movimento Negro ¢ que se compreenda a questdo racial como forma de opressdo e
exploragdo estruturantes das relacdes econdmicas e sociais acirradas pelo capitalismo, que
aprofunda as desigualdades. De modo recorrente, a discriminagdo racial ¢ concomitante a
classe social. Dito de outra forma, a pobreza ¢é negra.

Essas questdes nos levam a refletir sobre os rumos que estamos (ou que estdo) dando
para a construcao do nosso Pais, sobretudo num contexto de instabilidade sociopolitica e de
acirramento de disputas ideologicas e uma ofensiva conservadora e racista, favorecendo a
manuten¢do de uma cultura de intolerancia e 6dio. Um momento em que nossas garantias
democraticas e nossos direitos adquiridos historicamente estdo ameacados, afetando
diretamente os mais pobres, os trabalhadores, as mulheres, as pessoas com deficiéncias, os
negros e negras deste Pais. Desse modo, exige-nos reflexdes mais profundas acerca desse
processo e de (re)pensar o nosso lugar dentro dele, inclusive na educagdo e na pesquisa.

DO DISCURSO REPUBLICANO DE IGUALDADE PARA TODOS AS POLITICAS
DE REPARACAO: O CASO DA LEI 10.639/03

Historicamente, a defesa da educagdo publica e universal fez parte da trajetéria de
varios educadores brasileiros, como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Contudo, muitas vezes,
a discussdo racial, como devidamente reivindicou o Movimento Negro ao longo do século
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XX, foi secundarizada no debate publico. Por vezes, a questdo do racismo foi sendo
invisibilizada dentro do debate de classes e isso ndo possibilitou, em nossa leitura, o devido
trato a questdo em nossa sociedade. Os dados escolares da primeira metade do século XX
apontam que, mesmo com politicas publicas que tentavam garantir o acesso universal a escola
publica, a grande parte da populacdo que permanecia fora da escola era negra.

A partir da década de 1970 os movimentos negros passam ter a educacdo como uma
de suas principais pautas politicas. Nesse momento hd, por parte do movimento negro, énfase
na dentncia do ideal de branqueamento presente na escola, nos curriculos e livros didaticos,
no enfoque que dava ao negro, no seu jeito de ser, focando seu carater docil e apagando as
resisténcias ao regime da escravidao e a omissdo dos interesses subjacentes a “aboli¢ao”
(RODRIGUES, 2005).

A partir da situagdo diagnosticada, o movimento negro passou a exigir do sistema
educacional formal o reconhecimento e valorizagdo da historia dos descendentes de
africanos, o respeito a diversidade, identificando na educacdo a possibilidade de se
construir uma identidade negra positiva (RODRIGUES, 2005, p. 45).

Na década de 1980, sobretudo em sua segunda metade, com o processo de
redemocratizagdo do pais, ha uma maior articulagdo dos movimentos sociais ligados a questao
racial (GOMES, 2011a; RODRIGUES, 2005), sobretudo do Movimento Negro Unificado —
MNU que protagonizou grandes episodios na luta contra o racismo e a discriminacao do
negro no Brasil. Além disso, as pesquisas acerca da condi¢do da populagdo negra, sobretudo
na educacao, engrossam os movimentos de denuncia destas entidades (RODRIGUES, 2005).
Para Gomes (2011a) e Rodrigues (2005) a atuacdo do Movimento Negro a partir desse
momento extrapola a questdo da dentncia e passa a reivindicar uma posi¢ao formal do Estado
frente a questdo étnico-racial, passando, sobretudo a questiona-lo sobre a sua suposta posi¢ao
de neutralidade diante da realidade racista brasileira e cobrar dele agdes diretas no campo da
educagdo. Se questionava o discurso republicano de igualdade para todos demonstrando a
violéncia do Estado contra a populagdo negra e a sua sistematica exclusao de direitos, dentre
eles, a educacdo. Foi uma década de intensos debates no entorno da questdo racial passando,
como ja dito, pela promulgacao da Constituigdo Federal em 1988 e, mais a frente, pela
promulgacdo da LDB em 1996.

Embora a LDB fosse o primeiro marco legal que faz menc¢ao a diversidade étnica do
pais, seguida pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (publicados em 1997), ndo
contemplava, de fato, a questdo étnico-racial, uma vez que nao colocavam como principio
repensar os curriculos e as praticas pedagogicas, tampouco a formacdo de professores,
dominadas pela perspectiva cultural hegemodnica (GOMES, 2011a), colonizadora,
mantenedora e difusora da teoria do branqueamento. Tanto os curriculos quanto as praticas
nos cotidianos escolares estavam/estao associados ao molde colonial da educagao brasileira,
marcada fortemente por uma herancga cristd escravocrata, excludente e discriminatdria. Dado
esse cendrio, houve uma intensa mobilizagdo, sobretudo de intelectuais negros e negras, para
repensar essas questdes no ambito da educagao.

No periodo posterior a LDB houve uma intensa mobilizacdo para repensar estas
questdes no ambito da educagdo e em 2001 o Brasil participou da I Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia ¢ as Formas Correlatas de
Intolerancia, em Durban na Africa do Sul, no qual foi apontada a criagdo de uma plataforma
de acdo que afirmava a crenga entre o direito a educacdo e a luta contra a discriminagao racial
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016; GOMES, 2011). A partir deste momento foi se intensificando
as discussoes sobre o combate as diferentes formas de discriminacao ¢ racismo na educacao.

A partir dai “desencadeia-se um processo de pressdo ao Ministério da Educagdo, aos
gestores dos sistemas de ensino e as escolas publicas sobre o seu papel na superacdo do
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racismo na escola e na sociedade” (GOMES, 2011a p. 113). Neste momento podemos
perceber que o discurso do Movimento Negro estava centrado na garantia do direito ao acesso
a educagdo, mas também reivindicavam seu lugar na histéria do Brasil. Reivindicavam seu
lugar na sociedade, que fora historicamente negado, e nas narrativas historicas e sociais
também no contexto da educacdo. O discurso e posicionamento do movimento negro visavam
construir agdes para uma mudanga social efetiva, almejando uma sociedade mais justa e
igualitaria, também por meio da educagdo. O tom dos movimentos negros nesse momento era
de questionar a ordem republicana apregoada no discurso da nova republica, pos ditadura
militar.

Em 2001, o Brasil participou da “I Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminag¢do Racial, a Xenofobia ¢ as Formas Correlatas de Intolerancia” em Durban,
Africa do Sul. Na Conferéncia, foi apontada a criagio de uma plataforma de acgdo, que
afirmava a crenga entre o direito a educacdo e a luta contra a discriminagdo racial (ALMEIDA
& SANCHEZ, 2016). Esse foi um marco importante na luta antirracista no Brasil, inclusive
fomentando outros debates na sociedade.

Em 2003, com o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, hd o que Gomes
(2011b) chama de aprofundamento do debate das questdes étnico-raciais no ambito da criagdo
e efetivagdo de politicas publicas. O clima de didlogo entre Governo e sociedade civil,
movimentos sociais favoreceu a pauta das questdes raciais e o debate sobre as desigualdades
sociais no Brasil. A autora ainda destaca que foi nesse contexto que, pela primeira vez no
Estado brasileiro, foi instituida a Secretaria Especial de Promog¢do da Igualdade Racial
(SEPPIR), em 2001, e, no Ministério da Educagdo, a Secretaria de Educagcdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD), em 2004.

Como parte dos compromissos feito com a sociedade e com o movimento negro, o
entdo Presidente Lula, finalmente, sanciona a Lei 10.639, no dia 09 de janeiro, alterando o
artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Isso significou um
comprometimento desse governo com o reconhecimento da necessidade de se pensar em
politicas de Estado para o combate a discriminagdo, o preconceito € o racismo para a
superagao das desigualdades deste pais. Foi uma resposta do Estado perante os anseios e as
lutas do movimento negro, dos negros e negras deste pais. Foi a primeira vez, na legislagao
brasileira, que a categoria raga foi reconhecida como categoria estruturante das relagdes
sociais no pais para a constru¢ao de politicas publicas. Isso demonstra o reconhecimento da
inviabilidade da ideia republicana de idealizacdo da igualdade. Nao somos todos iguais. E ¢
preciso que isso seja problematizado, seja discutido para que alcancemos, de fato, uma
sociedade equanime.

A Lei 10.639/03 tornou obrigatéria a inclusdo do estudo da Historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura afro-brasileira e papel do negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Histéria do Brasil (BRASIL, 2003). Além disso, ela impactou
diretamente a formacao de professores e professoras nos cursos de licenciatura do Brasil. De
acordo com Gomes (2011a), a Lei 10.639/2003 se configura, no ambito da proposi¢ao, uma
politica educacional de Estado. Em relagdo a forma de lei dessa proposta, é preciso destacar
que, de acordo com Cury (2002), a lei ¢ a inscricao legal de um direito conquistado
historicamente. Ela ¢ um importante instrumento de luta através do qual é possivel garantir
condigdes mais propicias para a democratizagdo da educacdo e a possibilidade de
minimizagdo das desigualdades.

E preciso pontuar que essa lei ndo pode ser vista como um favor do Estado para com
as populacdes negras, tampouco como algo dado. Ao contrério, essa Lei foi uma conquista
histérica dos movimentos sociais, do Movimento Negro, da unido de diversas vozes e forcas
sociais, que lutaram em torno da causa da igualdade étnico-racial e do combate ao racismo.
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Ou seja, € preciso que ela seja encarada como fruto de lutas sociais. Julgamos necessario
incluir essa questdo, pois, frequentemente, mesmo no campo da educagao, deparamo-nos com
argumentos calcados no discurso universalista republicano, que tende a colocar o Estado de
forma neutra diante das questdes de desigualdade e tensdes no campo das relagdes étnico-
raciais, justificando que, ao fazer para todos, sem distincdo de reaga, o Estado garante a
inclusdo dos negros e negras. No entanto, varios estudos nos mostram a necessidade de ag¢des
afirmativas e politicas de repara¢do que buscam construir equidade em nossa sociedade, como
os de Brasil (2004), Rodrigues (2005), Henriques (2002) e Rosemberg (1996) dentre outros.
Essa questdo ndo pode ser camuflada no bojo das discussdes generalistas da desigualdade
social, tipicamente oriundas de setores supostamente liberais com fei¢des antidemocraticas.

Como ja dito por Cury (2002), é preciso encarar as leis como uma forma de garantia
dos nossos direitos, como resultado de um processo historico de lutas. Nesse aspecto, assim
como apontado por Almeida e Sanchez (2016), essa legislacdo representa uma conquista
importante para a populagdo negra, garantindo, ainda que de modo insuficiente, a efetiva
inclusdo dessas populagdes na instituicdo escolar. Além disso, ela pode contribuir de forma
direta para a descolonizagdo dos curriculos e a desconstrug¢ao da legitimacao de preconceitos e
acOes discriminatorias por meio do conhecimento, como ¢ o caso da Lei 10.639/2003.

Dessa maneira, as leis podem engendrar dentro do proprio discurso pedagdgico
cotidiano outras possibilidades de construcao de uma educacdo plural, multicultural e acima
de tudo que se paute no respeito as diferencas. Assim, uma educacdo que faca das diferencgas a
matéria-prima para a construcdo da sociedade e superacdo do racismo, como pontua Paulo
Freire (1992). Contudo, reconhecemos, bem como Gomes (2011a), que as agdes a partir da lei
carecem de um maior enraizamento para sua efetiva-agdo embora seja perceptivel seu
potencial indutor de acdes e programas que valorizem a perspectiva inclusiva e garantam o
respeito as diferencas. Nao podemos, entretanto, ter uma visdo ingénua e acreditar que as
tensdes presentes neste processo historico desaparecem com a san¢do da lei. Esse ¢ um
processo tenso e intenso de disputa em todos os ambitos da sociedade, do discurso cotidiano
da/na escola as questdes politicas de financiamento da educagdo, por exemplo.

A Lei 10.639/2003 precisa ser compreendida no complexo quadro social racista no
qual incide. De forma bastante concreta, sabemos que a consolidagdo de uma lei se dd nas
tensdes, nas disputas de lugares e poderes, sobretudo no contexto escolar. Sua efetivagao,
nesse sentido, depende da necessaria mobilizagdo da sociedade civil, a fim de que seja
garantido o direito a diversidade étnico-racial como tratado na lei (GOMES, 2011a).

Ainda que haja ressalvas a serem feitas no contexto da Lei 10.639/03, ha que se
considerar que ela representa uma conquista historica das populagcdes negras e garante
também a efetivagdo do debate racial para toda a sociedade civil. O que ela traz ¢ a
necessidade (permanente) de nos debrugarmos sobre as relagdes étnico-raciais a fim de
(re)construir a nossa sociedade.

VISLUMBRANDO HORIZONTES: A QUESTAO ETNICO-RACIAL NA ESCOLA

Atravessamos um momento politico complexo que fora instalado por setores
reaciondrios que dominam o capital financeiro e, por conseguinte, a politica nacional desde
2014. A queda de uma presidenta eleita democraticamente, em 2016, sob a alegacdo de
irregularidades fiscais, levou ao poder a mais baixa classe politica brasileira, e isso se
materializou na instalacdo de uma agenda neoliberal conservadora marcada pela precarizagao
dos servigos publicos e pela fragilizagcdo dos direitos dos pobres. Como resultado disso ha um
aprofundamento dos abismos sociais de desigualdades deste pais. Esse projeto necropolitico
(MBEMBE, 2018) marca a ruptura com um movimento considerado progressista, que vinha
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se difundindo pela sociedade e de forma intensa na educag¢do com a inclusdo de temas como a
questdo étnico-racial, a diversidade sexual e as relagdes de género nos debates sobre
curriculos, formagao de professores etc.

Esse cenario se tornou muito mais delicado desde 2018 com a elei¢ao da extrema
direita a presidéncia da Republica e ao Congresso Nacional. A educagdo se tornou a principal
vitima desse projeto de adoecimento social e sofreu graves golpes nos ultimos dois anos.
Contudo, mesmo com tantas perdas e golpes no campo de disputa social e politica, é preciso
pensar a educagao e as instituigdes de produgdo do conhecimento, como as universidades e a
escola, como construgdes sociais dindmicas que ndo estdo estancadas no tempo ou descoladas
da realidade social. Portanto, conservam em si o motor de produzir outras realidades, inventar
rotas de fuga e romper com a ordem hegemonica.

Consideramos que essas institui¢des sdo organismos sociais capazes de produzir
respostas a essa realidade critica. Por isso, concordamos com Gomes (2012) quando a autora
aponta que o debate sobre a diversidade epistemologica do mundo, sobretudo na
contemporaneidade, encontra um espago maior nas ciéncias humanas e, consequentemente, na
educagdo, embora o cendrio atual ndo seja o mais otimista. Nesse aspecto a critica pos-
colonial nos informa sobre uma perspectiva de mundo decolonial que exige uma postura
epistemologica e ética de rompimento com as amarras coloniais, inclusive no campo do
conhecimento. E chegado o momento das insurgéncias, como pontua Maldonado-Torres
(2007).

Gomes (2012) ainda destaca que, quanto mais se universaliza o direito a educacao,
mais a escola se abre para uma diversidade de sujeitos e saberes que foram historicamente
marginalizados historicamente. Esses sujeitos ao chegarem com diferentes trajetorias, outras
visdes de mundo e saberes impdem uma discussdo sobre a propria escola e também sobre o
curriculo. Outros sujeitos demandam outras pedagogias (ARROYO, 2012), demandam a
descolonizagdo dos saberes e das praticas.

Abdias do Nascimento (1978), ao se referir ao sistema escolar brasileiro, 14 na década
de 1970, ja apontava que ha sempre uma desvalorizagdo e, de certa forma, até uma
degradagdo da Africa, dos africanos, dos afro-brasileiros e suas culturas. Ao mesmo tempo ha
a exaltacdo ao colonizador branco europeu e, mais recente na Historia, aos Estados Unidos. O
que observamos, ainda que em menor medida, ¢ que isso também esta presente em nossas
escolas. Dai a necessidade da descolonizagdo, do rompimento com as narrativas univocas
eurocéntricas, a necessidade de despachar esse carrego colonial, como bem coloca Rufino
(2019).

Entretanto, ¢ nessa abertura do conhecimento, anunciada por Gomes (2012), que se
insere a discussdo dos curriculos, que podem em maior ou menor dimensao se abrirem para o
didlogo com a questdo étnico-racial, a fim de contemplar os multiplos sujeitos que passam
agora a compor a educacdo formal, como sdo os casos da populagdo afro-brasileira e dos
indigenas. E preciso destacar, porém, que nio acreditamos ser de responsabilidade so da
escola ou dos professores que atuam nesses espacos as mudangas e/ou transformagdes
exigidas por esse novo cenario multicultural e de sujeitos multiplos.

Para a concretizagdo dessas transformacgdes, ¢ necessario que haja uma rede de apoio,
que se configure desde investimentos reais na educagdo, por parte do Estado e na preparacgao
dos profissionais que ali atuam, e agdes, como as politicas publicas, que assegurem a
manuten¢do do direito ao acesso e permanéncia desses sujeitos na escola, tendo em vista que
esta ndo lida com questdes somente no que se refere a instrucdo ou a formacao intelectual dos
educandos. H& que se considerar as duras condi¢des concretas em que esses sujeitos estdo
inseridos, as violéncias concretas e subjetivas, as discriminagdes a que estdo submetidos,
dentre outros aspectos.
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Nesse sentido, entdo, como pensar a Lei 10.639/2003 no atual cendario socio-politico-
econdmico? Talvez, essa seja uma pergunta para a qual ndo possuimos resposta, dada a
complexidade que ¢ olhar a escola brasileira. Contudo, esforcamo-nos para pensarmos uma
dentre milhares de possibilidades para essa questdo. Baseado no que coloca Paulo Freire
(2005), acreditamos que a educagdo precisa ser necessariamente um ato transformador
voltado para a constru¢do da consciéncia do sujeito visando a superacao da condi¢ao de
oprimido, ou seja, produzindo nesse sujeito a capacidade de se colocar como agente
transformador da realidade e, nesse aspecto, dar condi¢des para que ele possa, primeiramente,
questionar o mundo.

Uma pratica pedagogica e um curriculo orientado na perspectiva da descolonizagao
voltada para a recuperacao da autoestima dos negros e negras, que permita a (re)construgdo de
sua identidade levando-o a questionar o mundo sdo essenciais. Mas, para isso, ¢ fundamental
que haja uma descolonizagao desse curriculo, como propde Gomes (2012), e do proprio fazer
pedagégico. E preciso buscar nas multiplas encruzilhadas da vida, do conhecimento, formas
de romper com o som univoco da colonizagio. E essencial buscar na forma e logica da
transgressao, do movimento anticolonial do conhecimento e das vivéncias.

Esse ¢ um desafio e exige questionar os lugares de poder e protagonismo. Exige
questionar e descolonizar a propria narrativa histdrica que versa sobre a presenca do povo
negro em nossa sociedade. Exige reconhecer privilégios e relagdes historicamente desiguais.
Portanto, a descolonizagao do curriculo, e do préprio ideario pedagogico hegemonico, implica
conflitos, confrontos e negociagdes (GOMES, 2012). E na encruzilhada da duvida, da
incerteza e da agdo generosa, solidaria, no exercicio da empatia e alteridade que esse
movimento € possivel.

Entretanto, ele ndo pode acontecer em uma via de mio Gnica. E um movimento
coletivo de didlogo, de interculturalidade emancipatoria, que vai além do reconhecimento da
presenga do povo negro em nossas historia e cultura. Isso exige compreender os negros e
negras como sujeitos de direito. Essas agdes devem ser construidas e experimentadas no
cotidiano, na vivéncia escolar, permitindo que os educandos sejam necessariamente formados
numa perspectiva alteritaria e de respeito as diferencas, € ndo s6 na concepgao da tolerancia.
Isso exige, anteriormente, que haja uma mudanga epistemoldgica na compreensdo dos
conceitos de diferenga, do outro, de equidade, de raca e da propria histéria e cultura afro-
brasileiras (GOMES, 2012).

Esse movimento exige operagdes intelectuais, que significam um processo de ruptura
epistemologica e cultural na educagdo brasileira. Exige na pratica a descolonizacdo de nossos
hemisférios epistemologicos e de nossas referéncias intelectuais, ¢ preciso mirar nossas
dificuldades a partir do nosso lugar, desde o Sul. Essa ¢ uma postura anticolonial, que busca
outros caminhos para pensar nossa realidade e que exige de noés, pesquisadores/as e
educadores/as, uma acdo critica e empenhada na construcdo desse movimento de
descolonizagdo. Assim, repensar a nossa educacao, o fazer docente e a propria escola. Isso
implica agdes concretas, cotidianas e que engendrem e cultivam em nds a esperanca, sem a
qual ndo podemos lutar para construir uma sociedade mais justa, como bem coloca Paulo
Freire (1992).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, buscamos refletir, sucintamente, a respeito da trajetoria das
populacdes afro-brasileiras no contexto da educag¢do formal brasileira. Um esfor¢o analitico

para compreender como esses sujeitos foram mantidos a margem e depois inseridos na
educagdo formal. Esse foi um exercicio de tracar linhas e paralelos entre o passado e o
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presente, entendendo que, para compreendermos as questdes que se apresentam em nossa
sociedade hoje, ¢ imprescindivel uma leitura historica de sua formacao. Obviamente que nao
tencionamos esgotar essa perspectiva, tampouco tragar uma linha do tempo da Historia da
educagdo brasileira. Nosso esfor¢o, nesse texto, foi para construir uma reflexdo, lancar
disparadores para a ampliar essa discussao.

A partir disso, muitas perguntas saltaram deste texto colocando-se como imperativos
de busca para melhor compreensdo da questdo étnico-racial em nossa sociedade,
particularmente na educacdo. Como construir uma educagdo antirracista que preze pela
valorizacdo da pluralidade da nossa formagdo étnica e cultural e enfrentar o mito da
democracia racial? Como enfrentar um passado escravocrata e a ideologia de branqueamento
na educacdo, nas relagdes pedagogicas? Como compreender esses sujeitos, num contexto
capitalista, na questdo da construcdo de sua identidade no contexto escolar? Todos esses
questionamentos aparecem para orientar, de certo modo, a nossa visdo em relagdo a questao
étnico-racial na escola, entendendo-a como um espago potente na desconstru¢do de um
ideario racista e colonizado, que permeia as relagdes sociais no Brasil.

Além disso, € preciso problematizar a ausé€ncia dos sujeitos negros nas narrativas
historicas e buscar compreender, por um outro prisma, deslocado da colonialidade
eurocéntrica, como essa questao se coloca para nos, educadores e educadoras, no ambiente
escolar, na constru¢do das relagdes aluno-professor/a, bem como das identidades dos
educandos. E preciso antes de qualquer coisa falar sobre o racismo, falar sobre as
desigualdades raciais, discutir com nossos/nossas educandos/as. O siléncio ¢ um ritual de
manutengdo e perpetuacdo das desigualdades e do racismo. Portanto, ¢ necessario que as
auséncias sejam questionadas, que o siléncio seja rompido. Como nos ensina Djamila Ribeiro,
(2019) ¢ preciso falar sobre o racismo, uma vez que ele ndo desparece porque o ignoramos.

Por fim, é necessario reconhecer que a escola sozinha ndo ¢ capaz de superar essa
questdo. O racismo, a exclusdo e o preconceito sdo demandas para a sociedade como um todo,
ndo apenas para a escola. A superagdao dessas questdes demanda uma postura e engajamento
de toda a sociedade, negros e ndo negros, no combate ao racismo, a intolerancia, a
estigmatizagao social e a violéncia, que atinge, sobretudo, as populagdes negras e pobres deste
pais. Essas e outras perguntas nos impelem e convocam a reflexdo e suscita em nds a
necessidade de uma reflexdo-acdo que encare a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, livre de discriminagdes e atitudes racistas como um imperativo do processo
educativo.
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