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RESUMO: O objetivo principal deste estudo ¢é apresentar as diversas visdes que estdo surgindo através
dos professores, em fungdo das agdes empreendidas no ensino remoto, para que ndo haja prejuizos no
processo ensino-aprendizagem dos estudantes. A relevancia do tema esta na possibilidade de, a partir
das experiéncias relatadas pelos professores, estabelecer indicativos para a constituigdo de politicas
publicas que motivem e fomentem uma educagio de qualidade em nosso pais. A abordagem ¢é qualitativa
e exploratoria, com aplicacao de questionario online, direcionado aos professores que atuavam em sala
de aula e passaram a atuar no ensino remoto. A partir das contribui¢des de Libaneo (1994; 2011) e Freire
(2008), e de pesquisas realizadas por Honorato (2020a; 2020b) no contexto imperativo do isolamento
social, foi possivel apontar algumas ligdes aprendidas com o ensino remoto. As conclusdes apontam que
precisamos recalcular rotas, minimizar as duvidas da pratica docente, de nos adaptarmos as novas
estratégias tecnologicas, pois compartilhar conhecimento € algo complexo ¢ demanda uma diversidade
de agdes, de intervengdes, de processos que por mais sofisticada que seja a tecnologia utilizada, ela com
certeza ndo permite desenvolver todas as estratégias que o ensino presencial permite para promover o
processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino remoto. Pandemia COVID-19. Pratica docente. Processo ensino-
aprendizagem.

ABSTRACT: This study aims to present the plurality of the teacher’s perception, which emerges
from the actions taken to minimize the difficulties that come up in remote education. Its
relevance is found in the actions and reactions of those involved, and make up possibilities for
generating public policies that motivate and foster quality education. An exploratory research
was carried out, by choosing the methodological approach of qualitative research. Data
collection was performed using an online questionnaire, directed to teachers who worked in the
classroom and started working in remote education. From the contributions of Libaneo
(1994;2011) and Freire (2008) and from the research conducted by Honorato (2020a; 2020b) at
the imperative context of social isolation, it was possible to point some lessons learned from
remote education. We need to considerate new routes, minimize the questions that arise during
practice, in order to adapt to the new technological strategies, as sharing knowledge is complex
and demands a variety of actions, interventions, processes that, however sophisticated the
technology used, it certainly does not allow to develop all the strategies that the teacher uses in
the classroom to promote the teaching-learning process.
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INTRODUCAO

Felizes os Educadores que aprendem a fazer da agdo de cada dia a
semente da nova sociedade. Infelizes os Educadores que nao
sonham porque ndo terdo a coragem de se comprometer na luta
criadora de uma nova sociedade a partir de sua pratica educativa.
(TEOFILO, 2008%).

O mundo globalizado atual, onde as fronteiras fisicas sao apenas meras referéncias
simbdlicas, esta integrado e conectado em comunidades e organizagdes, em que novas conexdes
de tempo e espago sdao construidas, tornando-o, em realidade e em experiéncia, mais
interconectado (HALL, 2005). Bauman (1999, p.67) deixa claro que o “significado mais
profundo transmitido pela ideia da globalizagao ¢ o carater indeterminado, indisciplinado e de
autopropulsao dos assuntos mundiais; auséncia de um centro [...] ¢ a nova desordem social”. E
essa desordem ou auséncia de um centro vem ao encontro do que o mundo vive atualmente, a
partir da declaragdo, em 11 de margo de 2020, da pandemia do novo coronavirus (Sars-Cov-2),
pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS)*.

A circulacdo de pessoas esta compulsoriamente dificultada e estamos fazendo um
“distanciamento social”. As institui¢des de ensino nao poderiam ficar excluidas, pararam por
um periodo indeterminado, fecharam suas portas, pois ainda ndo sabemos o que vai acontecer
nos proximos dias e meses. Torna-se crucial o desenvolvimento de estratégias especializadas,
de maior proximidade com os alunos e envolve o horizonte de gestores, professores, familia, e
da comunidade que orbita a institui¢do escolar.

A dimensdo desse desafio pode ser verificada nos nimeros apresentados no Anudrio
Brasileiro da Educagao Basica de 2019 (CRUZ & MONTEIRO, 2019). Entre redes publicas e
privadas hd 181.939 estabelecimentos de ensino, com 48.455.867 estudantes matriculados, e
2.226.423 professores. Nesse universo, a efetivacdo do ensino remoto encontra diferentes
realidades, exigindo reflexdes em relagdo ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Tardif e Lessard (2008, p.141), as relacdes com os alunos, tém como ideia
central a de que “[...] ensinar € trabalhar com seres humanos, sobre seres humanos, para seres
humanos”. Nesse sentido, e com objetivos de minorar os prejuizos no processo ensino-
aprendizagem dos estudantes, os professores buscam fazer com que seus estudantes aprendam
conteudos considerados socialmente necessarios, enquanto aguardam o retorno das aulas
presenciais.

Refletimos com Dayrell (1996, p.1) a respeito do confronto de interesses que se
constituem no ambiente escolar. Para o autor “[...] de um lado, uma organizagdo oficial do
sistema escolar, que define conteudos da tarefa central, [...]; de outro, os sujeitos - alunos,
professores, funcionarios, [...], fazendo da escola um processo permanente de construcao
social”, e diante da atual realidade, ergue-se a seguinte pergunta: O que acontece no processo
de ensino-aprendizagem e de avalia¢do, quando as escolas do ensino formal se encontram
fechadas?

3 TEOFILO, J. I P. As Bem-aventurancas do Educador. 2008. Disponivel em:
http://supervisaoescolarurei.blogspot.com/2008/04/as-bem-aventuranas-do-educador-jos-ivan.html. Acesso em:
23 jun. 2020.

4 Disponivel em:

https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&Itemid=875.

Acesso em: 23 jun. 2020.
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Desde os anos de 1960, as pesquisas educacionais vém demonstrando que as
desigualdades escolares no Brasil sdo imensas e que ndo sao produzidas e ou reproduzidas
apenas por fatores escolares como: formagdo de professores, curriculo, estrutura fisica da
escola, matricula de estudantes com deficiéncia e extraescolares como: a cultura, a politica, o
social, o econdmico e o regional, as questdes de raga, cor, género, religido, dentre outras.

Nesse sentido, as desigualdades nao podem ser entendidas de forma apressada, se faz
necessario analisar seus impactos para estabelecer medidas que visem minorar seus efeitos
(Editorial do Jornal Pensar a Educagdo em pauta, 2020). O fechamento das escolas, retirando o
estudante, mesmo que seja momentaneamente, de um ambiente de construcdo social, de
convivio com os demais colegas, da sua relagdo com o professor, requer uma avaliagao da
didatica e das a¢des que esse docente esta sendo compelido, compulsoriamente, a realizar, para
que a aprendizagem do seu alunado nao seja prejudicada.

O presente estudo, portanto, tem como objetivo principal apresentar as diversas visdes
que estdo surgindo através dos professores, em funcdo das acdes que foram ou estdo sendo
empreendidas, para que nao haja prejuizos no processo ensino-aprendizagem dos estudantes,
nesse periodo de fechamento das escolas. Este estudo ndo entra nos aspectos ligados a
emergéncia sanitaria que vivemos, nem sobre os campos politico e econdmico da temadtica de
um mundo péds-pandemia. O seu fio condutor ¢ o campo da educagao, sua relacdo com a arte
de ensinar, com o fulcro na pratica docente neste periodo de pandemia e fechamento das
escolas.

Esta pesquisa pretende gerar subsidios que apontem caminhos para a efetivagdo do
processo ensino-aprendizagem dos alunos em tempos de diversidade. A relevancia do tema esta
na possibilidade de, a partir das experiéncias relatadas pelos professores, estabelecer indicativos
para a constituicao de politicas publicas que motivem e fomentem uma educagao de qualidade
em nosso pais. Assim contextualizado, a seguinte questdo de pesquisa norteou este trabalho:
Que licdes poderiam ser aplicadas na reabertura das escolas, para promover qualidade ao
processo ensino-aprendizagem?

METODOLOGIA DA PESQUISA

O processo de investigagao foi iniciado com uma pesquisa sobre o tema na Internet,
prosseguindo com uma pesquisa bibliografica e documental, que serviu para a construcao do
embasamento tedrico, e que ensejou a selecdo de dados bibliograficos e posterior leitura
analitica e fichamento. Este estudo € o terceiro de uma trilogia sobre o eixo central “Educagao
e a Pandemia COVID-19”. O primeiro artigo tratou do tema no mundo, com as ac¢des de
politicas publicas idealizadas, com especial aten¢ao a China e a América Latina. O segundo
artigo trabalhou com o enfoque da aprendizagem do estudante brasileiro. O tema deste estudo
¢ o professor, sua pratica docente, em tempo de fechamento das escolas, as visdes e acdes
empreendidas para promover o ensino-aprendizagem.

Foi realizada uma pesquisa exploratéria, com a escolha da abordagem metodoldgica de
investigacdo qualitativa. A coleta de dados contou com um questionario, construido via google
forms e a distribuigdo do link (https.//forms.gle/Jx1kgHqgT4nbxSRf6) aos amigos docentes em
nossas redes sociais, sujeitos da pesquisa, professores em atividade de sala de aula. Entre os
52 respondentes, trinta e trés sdo professores do ensino fundamental, nove do ensino médio e
10 do nivel superior. Os professores do ensino superior sdo, em sua maioria, das ciéncias
sociais. Os professores da educacdo basica sdo de escolas publicas, tanto estaduais quanto
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municipais, especialmente do Rio de Janeiro.

De posse dos resultados dos questionarios, efetuou-se uma analise do material gerado,
com base nos eixos considerados — educagdo, ensino-aprendizagem, didatica, professores,
estudantes, familia, pandemia COVID-19 e ensino remoto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando hierarquizarmos os problemas nacionais, se isso ¢ possivel, nenhum se
sobressai tdo relevante e grave como a educacdo, que ¢ considerada uma funcdo social
eminentemente publica, com a cooperacdo ativa de todas as instituicdes sociais. Como bem
descrito e claro no art. 205 da nossa Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), “A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

A Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu normas excepcionais
sobre o ano letivo da educagdo basica e do ensino superior para o enfrentamento da situagao de
emergéncia de satde publica (BRASIL, 2020). Para o caso especifico da educagdo bésica, em
seu art. 1°, dispensa a obrigatoriedade do nimero minimo de dias de efetivo trabalho escolar,
que ¢ descrito no inciso I, do art. 24 da LDB (BRASIL, 1996), que estabelece como carga
horéaria minima anual de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver (BRASIL, 2020).

O caminho escolhido pelas redes de ensino nos estados e municipios foi partir para o
que ficou denominado de “ensino remoto”. A revista académica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro apresentou um estudo com as principais plataformas de apoio desenvolvidas
para o ensino on-line. O estudo indicou que a Rede Escola ¢ utilizada em dezessete estados
brasileiros ¢ o Google Classroom em cinco (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, 2020, p.12).

Esse modelo de ensino traz implicagdes importantes para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. Entende-se que a escola ndo existe sem professores, sem
alunos, sem corpo pedagdgico-administrativo e sem a familia. O ambiente escolar promove
possibilidades de sinergia entre seus integrantes, fato que ¢ de suma importancia para a
consolidagdo do processo educativo — ensino, aprendizagem e avaliagao.

Nesses momentos de interacdo, sdo fundamentais a aplicacdo e o desenvolvimento de
estudos concebidos no campo da pedagogia, a ciéncia da educacdo. Com seus objetivos
direcionados aos fendmenos educativos, a pedagogia se preocupa também com a problematica
da forma¢ao humana, tematicas importantes para o exercicio pleno da cidadania.

Diante do imperativo para atuar com o ‘“ensino remoto”, a educagdo formal,
personificada nos professores, precisou responder positivamente a demanda por uma rapida
adaptagdo, pela transformacdo de sua pratica. Essa, que transcorria em um ‘ambiente propicio
ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem’, com a urgéncia imposta pela situagao
sanitaria, adentrou no ‘ambiente de educacdo informal’, reclamando a efetiva participagdo da
familia.

E um momento em que todos os envolvidos com o processo educativo sio convidados
a refletir a respeito dos métodos e técnicas utilizadas no processo ensino-aprendizagem. O
Estado, a familia e a sociedade precisam assumir suas responsabilidades, todos sao
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coparticipantes na garantia desse direito que ¢ fundamental e inaliendvel.

No conjunto dessas transformacgodes, ¢ fundamental compreender o papel desempenhado
pela didatica, pois ela tem em sua génese a media¢do entre o que ¢ ensinado em suas bases
tedrico-cientificas da propria educagdo escolar e a pratica docente.

Segundo Libaneo (1994, p.29) "O processo de ensino ¢ uma atividade conjunta de
professores e alunos". E uma via de mao dupla, cujo fluxo é determinado pelo impacto da agéo
docente na vida dos alunos. E um processo que se encontra em patamares mais elevados do que
a mera transmissao de conhecimentos e de oportunidades para a aquisicdo de habilidade e
desenvolvimento de competéncias. Assim, temos a responsabilidade de melhor nos
prepararmos para a nossa profissao, pois acreditamos que, por intermédio da pratica escolar e
do nivel de influéncia que empreendemos sobre os alunos, podemos proporcionar a eles
possibilidades de exercer direito a educacao.

A sala de aula ¢ o locus onde a relacdo professor-aluno se desenvolve em maior
intensidade, em principio, em todo o processo de ensino-aprendizagem. A gestao da sala de
aula supde um gesto que se apoie, a0 mesmo tempo, nos saberes a construir, nos procedimentos
de implementacao das atividades e na logica das interagdes dos alunos com o mestre. Freire
(2008, p.86) ressalta que “o fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, ¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve”.

Assim, portanto, precisamos procurar uma nova forma de ensinar e aprender, pautada
no contexto do mundo atual e considerando o que se tem em casa, o envolvimento da familia e
a vida de distanciamento social. E preciso explorar novas maneiras de aprendizagem e
interagdes que estimulem a curiosidade e a criatividade nos alunos para além do curriculo
académico. O papel docente estd em “incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que
ofereco, produza a compreensao do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim” (FREIRE,
2008, p.118). Contetdo sem contexto, na pratica docente ndo gera significado.

Em estudos realizados sobre o tema educag¢ao e pandemia, (HONORATO, 2020a,
2020b), dois gargalos foram verificados no ensino remoto: nossa situacao de distribuicdo de
Internet banda larga no Brasil e a ndo preparacao do professorado para essa atividade do ensino
remoto. O clima socioemocional na sala de aula ¢ importante para o ensino e a aprendizagem,
e, na situacao atual, sua relevancia passa para a sala de jantar ou para outro ambiente familiar,
em que momentos de didlogos podem ser criados pela quarentena. Educadores, professores e
pais descobrem, nas aulas on-/ine, a falta de politicas publicas para esse setor e enfrentam o
desafio de viver isolados socialmente, tentando criar novas formas para a rotina familiar.

Em fungdo desse dilema do ensino remoto por via da ferramenta digital e a possibilidade
de o estudante ficar muito tempo na frente da tela do computador, em especial os alunos do
ensino fundamental, apresentei, por e-mail, ao professor e especialista no tema Daniel Mill
(2020), o questionamento de como poderia a Educacdo a Distancia (EaD) contribuir para o
aprendizado de criangas e adolescentes. Ele respondeu:

Estou certo de que a EaD tem muito a contribuir para o ensino fundamental, mas vejo
pecados na forma emergencial como estd sendo posta em pratica: falta tempo para
planejamento, falta de preparagdo dos professores e estudantes, maior foco no
conteido do que no estudante etc. [...] Ademais, estou prevendo muitas criticas
injustas a modalidade de EaD por adog¢ao indevida [...].

Tardif e Lessard (2008, p.263) ao comparar o trabalho industrial com o trabalho docente
afirmam que estes “lidam com relagdes sociais ou com individuos, e com relagdes que
apresentam irregularidades; confrontam-se com individuos e particularidades”. Para os autores,
existe uma substancial diferenga entre o dominio da atividade técnica e a educagdo, ou seja,
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enquanto o trabalho industrial lida com a casualidade, com funcionamentos regulares, classes
de objetos e séries, as tecnologias interativas, utilizadas no contexto da escola, lida com seres
humanos. Essa constatagdo reforga a ideia de que cada aluno tem tanta importancia quanto
todos os outros para o professor.

Para Libaneo (2011, p.19), a pratica escolar do professor “que assegura a realizacdo do
trabalho docente”, esta sujeita a condicionamentos de diversas ordens, em especial o
sociopolitico e o ideologico. Assim, ele deve ter a consciéncia e a reflexdo de que a sua agao,
dentro da sala de aula, afeta de sobremaneira o desenvolvimento do seu alunado. Morales (2006,
p-17) aponta que o professor pode "ensinar algumas tantas coisas com nossas explicagdes, e
outras diferentes com o que somos, com nossa maneira de nos relacionar com os alunos [...] até
mesmo o modo de olhar os alunos diz algo para eles.”

Ensinar ndo ¢ apenas uma mera transferéncia de conhecimentos de uma pessoa mais
velha para uma mais nova, ¢ muito mais (FREIRE, 2008). Os processos de ensinar e aprender
nao sdo tdo simples de serem resolvidos apenas por recursos tecnoldgicos. Lidar com seres
humanos ¢ complexo, os ritmos, tempos e processos de aprendizagem sao diferentes. Freire
(2008, p.23) nos deixa ainda claro que “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um
do outro”.

Em estudo realizado sobre as licdes que estdo surgindo com o fechamento das escolas
devido a pandemia COVID-19, foi possivel verificar que ndo havia uma plano contingencial
para o fechamento das escolas e a continuacdo das aulas através do ensino remoto, pois a
educagdo ndo se improvisa. Foi sugerida a inclusdao no Projeto Politico-Pedagogico da escola
alternativas de ensino hibrido, para quando ocorrer a necessidade de fechamento, durante o
periodo letivo. O mesmo estudo revelou que o curriculo das atuais formagdes académicas para
a docéncia, ndo contempla a preparacdo dos professores para o uso das nova tecnologias
educacionais (HONORATO, 2020a).

O importante ponto a ser destacado pelo momento conjuntural vivido foi a necessidade
de um equilibrio entre as atividades digitais e as sem tela. Fato constatado por um aumento nas
atividades do professor, um sujeito que em sua formagao académica ndo foi preparado no trato
das novas ferramentas de aprendizagem digital, e em especial as redes sociais como ferramenta
educacional. A sala de aula, do concreto ao virtual, tem e terd sempre na figura do professor
aquele que faz a diferenca na formacao futura desse novo cidadao.

ANALISE DOS RESULTADOS

O instrumento de coleta de dados propriamente dito foi, como ja informado, um
questionario com trés perguntas abertas e uma fechada. Os sujeitos que participaram da
pesquisa foram 52 professores da educacdo basica e superior, como mostra o Grafico 1. Nele,
podemos verificar que o maior contingente de respondentes esta no ensino fundamental, um
percentual de 64% dos respondentes. Destacamos que as contribui¢des de todos os professores
foram de suma importancia para o desenvolvimento deste estudo, em especial, quando
articulamos a teoria docente a pratica vivenciada e observamos um momento de disruptura
social.
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m Fundamental = Médio Superior

Grifico 1 — Total de professores respondentes por niveis escolares
Fonte: os autores.

As andlises foram realizadas de acordo com as perguntas em sua ordem sequencial. A
identidade dos docentes respondentes foi preservada, e as respostas, quando mencionadas,
foram discriminadas pelo codigo alfanumérico, escolhidas aleatoriamente, conforme os
questionarios respondidos eram analisados. Dentro de sua agdo docente, por exemplo, o
professor do ensino fundamental recebeu o coédigo “PF1”, o primeiro do ensino médio ¢ “PM1”,
o do superior o “PS1”, e assim numerados sequencialmente. As perguntas e suas respectivas
analises estdo organizadas em fun¢do do referencial tedrico abragado e discutido. Procurando
conhecer a realidades dos professores, todas as respostas foram consideradas, sendo as mais
conspicuas a este estudo separadas, e as demais presentes em uma costura textual.

* Como vocé se sentiu como professor e como foi sua resposta aos novos desafios
educacionais desta emergéncia?

O que se pretendeu com esta questdo foi termos a real nogao de como ocorreu a resposta
aos novos desafios compulsoriamente enfrentados pelos professores, quando obrigados a
apresentar solugdes para sua pratica docente, uma vez que nao estdo mais em sala de aula e em
contato direto com seus alunos. Uma resposta importante foi a da professora do ensino
fundamental (PF1) que afirmou: “[...] me senti desafiada a criar novas estratégias de ensino, €
minha resposta foi ‘me reinventar’ diante dos desafios impostos pelo uso de tecnologias para
interagir com os alunos”.

Uma resposta recorrente foi a de ndo se sentir preparado para o uso das tecnologias
digitais para o ensino remoto, como na fala dessa professora, que também nos apresenta a
possibilidade, também sentida, no aumento das desigualdades educacionais:

Incompetente na atuacdo. Tentar inovar sem estruturagdao fisica das familias
atendidas € impossivel. No minimo, incorremos no erro de gerar mais
desigualdades, ao ndo atentarmos para o atendimento da universalidade do ensino,
previsto na constituicdo” (PF18).

O que também ¢ afirmado pela PF11: “Sem poder trabalhar, porque a rede em que
atuo ndo tem TI para nos e nossos alunos...inclusive, nada se falou da reposi¢cdo e apoio
pedagdgico até agora”.

Quando passamos para o ensino médio, podemos verificar que as situagdes vivenciadas
pelos professores ndo sdo muito diferentes. A professora, que atua em uma escola especial para
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alunos com deficiéncia multipla sensorial, assevera que ha

[...] falta de acessibilidade de programas e a situagdo econdmica de nossos alunos,
cuja maioria ndo tem computador ou mesmo celular com pacotes de Internet que
permitam receber textos e sustentar chamadas em salas remotas [...] Meu sentimento
como professora do ensino basico foi e é de total impoténcia diante da fragilidade de
nosso alunato” (PM1).

No caso do ensino médio, em que os alunos se situam entre 14 e 17 anos, podemos
verificar situagdes consideradas positivas no trato do ensino remoto com a pratica docente:
“Nio tive resisténcias as novas metodologias (PM2). Tranquila. E necessario mudar praticas
e adaptar estratégias (PM3). Eu me senti bem e, para falar a verdade, gostei muito, pois pela
Internet, temos uma maior dindmica para trabalhar com os alunos. (PM5)”. E (PM4) assevera:

A educacdo acompanha a sociedade. E os momentos vivenciados, com a pandemia,
so6 demonstram essa versatilidade da educagdo e nossa capacidade de nos adaptar,
de seguirmos a necessidade do momento, que nos pede maior mediagdo
tecnoldgica, busca da melhor metrologia, sem que nao deixemos de valorizar o
contato humano.

No ensino superior, que, a principio, deve alinhar o ensino remoto com a pratica docente,
foram percebidos quase os mesmos sentimentos que nos demais niveis escolares. Na resposta
do primeiro professor, podemos verificar as incertezas que o deixam desanimado em sua
pratica, porém, a sua instituicao estd procurando solug¢des na formagao continuada para o uso
de plataformas tecnologicas digitais: “As respostas tém sido estudar, adiantar produgdo
cientifica e aguardar para o retorno. A institui¢do comeca a ofertar algumas capacitagdes sobre
educagdo a distancia e plataformas on-line de trabalho, que estou fazendo ou farei em breve,
para possivel uso em aulas remotas.” (PS1).

Independentemente do nivel escolar, o preparo docente para um ambiente de ampliagao
da educacdo a distancia, como uma das formas de metodologia formativa e de qualidade,
remete-nos as seguintes respostas: “Despreparada e sem destino” (PS4). “Desafiada a exercer
a profissdo da melhor maneira possivel dentro de uma nova perspectiva e meios de
comunicag¢do. O aprendizado dos alunos ¢ o que me da forgas” (PS2). “Os alunos tiveram
grandes perdas no geral. Nao sdo todos os cursos que podem ser a distdncia. No meu caso,
sou professor do curso de engenharia.” (PS5). “Nao ¢ a mesma sensagdo. Em sala de aula,
havia mais debates. Pela Internet, isso diminuiu” (PS6).

A analise final dessa primeira questdo pode ser sintetizada nos relatos dos
professores, que independente do nivel escolar que atuam, compartilham dos desafios do
ensino remoto: Em sala de aula, havia mais debates, mas ¢ necessario mudar praticas e
adaptar estratégias. Os desafios impostos pelo uso de tecnologias para interagir com os alunos
esbarram na falta de acessibilidade de programas e na situagdo econdomica dos nossos alunos e
nao tem TI para nos e nossos alunos. Despreparada, sem destino e de total impoténcia, porém,
o aprendizado dos alunos ¢ o que me da forcas e temos a versatilidade da educacao a nosso
favor e nossa capacidade de nos adaptar, além de a instituicdo comeca a ofertar algumas
capacitagdes sobre educagdo a distancia e plataformas on-/ine de trabalho. Os alunos tiveram
grandes perdas no geral, ndo sendo esse o desejo de nenhum de nos, professores.

* Que experiéncias de aprendizado e qual tem sido a resposta de seus alunos neste
momento?
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Esta questdo procurou avaliar que experiéncias estdo sendo ou ndo aprendidas pelos
docentes, em relagdo a reposta dos seus alunos, ou seja, no processo ensino-aprendizagem. Na
leitura das respostas dos professores do ensino fundamental, algumas consideragdes iniciais
podem ser apresentadas. Em primeiro lugar, a tendéncia do agravamento da desigualdade
educacional, quando os alunos ndo tém atividades, ou ndo tém acesso a Internet em suas
comunidades, como destacado por PF3, “ainda temos uma desigualdade muito grande na base
educacional. Estdo fazendo o possivel devido a sua realidade”. Outros docentes também
corroboram esse pensamento, “Os meus alunos se sentem prejudicados, apesar da vontade
de aprender. Nao estdo preparados para a educacdo a distancia, ndo tém bons recursos
tecnoldgicos e ndo conseguem aprender sem a presencga do professor” (PF4).

Porém, vendo o copo meio cheio, outros respondentes caminharam no sentido das
experiéncias positivas, como destacado por PF1:

Alguns alunos t€m participado ativamente, dando retorno em videos das atividades
propostas. Os alunos que cresceram com o uso da tecnologia e com disciplina de
estudo ndo apresentam problemas em acompanhar as aulas, os com dificuldade de
acesso, ou com acesso e sem disciplina de estudo, infelizmente, ndo respondem de
maneira positiva e continuam fazendo o minimo que € solicitado.

Quando se pensa em EaD para os demais niveis escolares, o primeiro pensamento que
nos vem ¢ o da necessidade de disciplina que essa modalidade de ensino determina. Um dos
professores respondentes deixou realgar uma das gratas constatagdes positivas: “Eles estdo
lidando bem, e muitos surpreenderam positivamente com relacdo a autonomia e
responsabilidade pelo estudo” (PF8). O que ¢ reforcado pelo PF19, que afirma que “Aprendi
a lidar com ferramentas digitais as quais sequer conhecia, e os alunos gostam bastante das
produgdes. Nem todos dao conta de todo o material enviado, mas ficam empolgados e
satisfeitos”.

No trato do ensino médio, em alguns casos, ndo ¢ possivel de avaliar as experiéncias de
aprendizado, e em outro “Os alunos da rede estadual estdo tendo muitas dificuldades de
acesso e de fazer uma rotina de estudo” (PM2). Em relagdao a autonomia discente, realcado
como fato importante para uma EaD, o respondente PM4 acha que essa faixa etaria ainda
carece de maturidade: “Porém, verifico também, que muitos alunos ndo possuem ainda uma
maturidade de criar uma rotina de estudos, e isso implica em uma reducao da qualidade do
ensino” (PM4). O que PM3 discorda com “Boas respostas. Grande parte tem participado™.
As escolas sdo diferentes, como os professores, os estudantes e o background familiar,
certamente, o que Willms (2008, p.262) chamou de “efeito da escola”, no qual a diferenga
de todo esse conjunto de componentes € transposto no sistema escolar como um todo.

Em relacdo ao ensino superior, verificamos que, em certa medida, as aulas foram
suspensas no inicio da pandemia. O respondente PS6, que é professor de engenharia, argumenta
que na EaD

[...] aexigéncia é menor e a falta de laboratorios prejudicam muito o ensino pratico.
As aulas tedricas também sdo prejudicadas, pois os alunos ndo tém grandes
oportunidades de sanar duvidas. Embora muitos falem em ‘ensino digital’, essa
forma ndo pode ser universalizada. Outro ponto é a questdo de avaliacdo, os alunos
tém um freepass para colar.

Com essa retorica do docente anterior, mas vendo sob outro aspecto, o PS9 ressaltou
que “Como experiéncia, a elaboracdo de aulas mais focadas em materiais visuais e outras
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formas de avaliagdo também. A resposta foi boa no inicio. Mas ja se percebe um cansago
também por parte dos alunos™.

Quando caminhamos pela pos-graduacao, podemos verificar que a troca de experiéncias
entre professores e alunos “tem sido agradavel, trabalho com pds-graduagdo, entdo, sdo
moddulos de 40 horas, com contato via video conferéncias, e-mail e aplicativos, quanto aos
materiais/conteudos, como eu utilizo Padlet, meus alunos ja estavam acostumados a encontrar
e compartilhar materiais nessa plataforma” (PS1). “A cada dia um aprendizado novo com
superacao para ambos os lados” (PS5). Uma interessante constatagao de professores para os

seus alunos adultos em relagdo a EaD: “Vejo que eles ficam mais calados virtualmente”
(PS4).

* Expresse livremente suas percepcoes, medos, desafios, significados e realizacées nesses
momentos de ser professor em momentos de confinamento.

Nesta ultima questdo, iniciaremos como uma nuvem de palavras que foram as mais
citadas pelos professores respondentes, por ordem alfabética: ansiedade, apavorada, arte de
ensinar, autonomia, cansago, desafiador, desigualdades sociais, disciplina, ensino on-line,
esgotamento, exaustivo, incerteza, inseguranca, medo, nivelamento, qualidade de ensino,
responsabilidade, relacdo professor-aluno e sobrecarga de trabalho. Assim exposto, os desafios
estdo em levar um ensino de qualidade aos estudantes, mesmo que haja um excesso de trabalho
docente. Independente se a interacao professor-aluno acontece através de uma tela, ela ndo deve
ser descuidada.

Na continuacdo da andlise desta questdo, foram separadas quatro respostas que se
encaixam perfeitamente no objetivo do nosso estudo, e com seus autores apresentados: Percebo
que, ainda sim, contamos com o grande nimero de alunos que ndo tem acesso a Internet.
(PF10). Outro fator importante ¢ o contato aluno-professor. (PS4).

Vivendo o desconhecido e aguardando o desenrolar de todo processo, sabendo que
sera necessario recalcular rotas, adaptar novas estratégias, se preparando para
atender a novas demandas, de maneira que a educagdo cumpra com seu principal
objetivo, ou seja, proporcionar ao educando uma apropriacio de valores culturais
que cooperem para a sua formagdo de um cidadao pleno, superando esse periodo
singular para todos. (PF3).

Nesse momento, ser professor exige de mim uma adaptagdo e uma visdo além do
que estava acostumada em sala de aula. Me faz rever minhas consideragdes a
respeito do que ¢ uma aprendizagem significativa. Pra qué e por que eu ensino e
como eu posso proporcionar situagdes de aprendizagens.” (PF21)

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ¢ um ato de amor, e sonhar faz parte da agdo docente, do ser educador, pois
aquele professor que ndo sonha ndo tem coragem de provocar reflexdes em seus alunos em
relacdo ao futuro e de construir uma nova sociedade, como exposto na epigrafe introdutdria
deste texto. Compartilhar conhecimento ¢ algo complexo e demanda uma diversidade de a¢des,
de intervengdes, de processos, que, por mais sofisticada que seja a tecnologia utilizada, com
certeza, ela ndo permite desenvolver todas as estratégias que o professor utiliza dentro da sala
de aula. As tecnologias aproximam a distancia fisica, mas o ‘olho no olho’, a troca que acontece
naturalmente entre professor e aluno, entre aluno e aluno, acreditamos que sé exista quando
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todos estdo em um mesmo ambiente fisico, sob as mesmas condic¢des fisicas e humanas, em
especial na educagao basica.

No centro desse furacio chamado de COVID-19, no tocante ao processo ensino-
aprendizagem, se encontram o professor € o aluno. As mudangas na pratica docente impactaram
a maneira de aprender do aluno. O processo que se desenvolvia por meio da interagao
presencial, foi abruptamente substituido por uma situacao virtual, ocasionada pelo imperativo
do distanciamento social. Desafios, inseguranga, despreparo, sobrecarga de trabalho, incertezas,
ansiedade, aumento da desigualdade educacional e social, entre outras tantas palavras,
expressam o sentimento no atual periodo. Precisamos recalcular rotas, minimizar as davidas
que surgem na pratica, de maneira a nos adaptarmos as novas estratégias tecnoldgicas da arte
de ensinar.

O nosso gargalo ndo estd no ensino superior, mas em grande medida nos ensinos
fundamental e médio. Sdo cerca de 48 milhdes de estudantes esperando o retorno as suas
escolas, a normalidade das relagdes de um ir e vir, de estudar presencialmente com seus pares,
de procurar dar o seu melhor as suas vidas cotidianas. As li¢des que poderiam ser aprendidas
em nosso pratica docente para promover o processo ensino-aprendizagem sdo: (i) melhorar
nossa formagao ou pds-formagao, com a introducao de disciplinas ligadas aos meios digitais e
tecnologicos; (i1) compreender que a educagdo a distdncia ou o ensino remoto ¢ uma
possibilidade de ser aplicada em nossa pratica docente; (iii) incluir no Projeto Politico
Pedagdgico da nossa escola, alternativas viaveis de ensino, aprendizagem e avaliagdo para
quando estiverem fechadas; (iv) nas reunides de pais e mestres ou de conselho de classe,
procurar colher todas as observagdes possiveis dos responsaveis, tanto positivas quanto
negativas. Procurando sempre corrigir os erros ¢ melhorar os acertos, de maneira a oferecer
educagdo de qualidade em qualquer que seja o segmento ou modalidade de ensino.

Observamos que a palavra “medo” foi uma das mais citadas nas respostas, mas seria
porque nossos alunos nao estdo tendo com igualdade o ensino que merecem? Hé sempre a
davida de nao ter feito o nosso melhor, mas, como somos todos seres humanos, professores e
alunos, e estamos sujeitos ao erro e ao acerto, seguimos esperando que no dia seguinte um
numero maior de alunos responda satisfatoriamente aos objetivos propostos nas aulas,
expressem suas dividas e compartilhem do conhecimento.
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