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RESUMO: Trata de artigo que objetiva refletir sobre o curriculo no contexto da cultura digital.
Para tanto, langa mao da abordagem qualitativa com aportes na pesquisa tedrica, fundamentada
na literatura especializada da area da educagdo, abarcando, sobretudo, os referenciais do
curriculo e das tecnologias. Contextualiza o cenario atual da educagdo diante da crise
pandémica COVID-19 que provocou mudangas na escola e no curriculo. Resgata fundamentos
da teoria de curriculo e retoma o conceito de tecnologia. Apos, discute as contribui¢cdes que as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicac¢do (TDIC) trazem ao desenvolvimento do
curriculo, sobre o argumento da integragdo entre curriculo e tecnologias e a emergéncia de web
curriculo. Conclui apontando caminhos e possibilidades para a educacdo, para a escola e o
curriculo.

Palavras-Chaves: Curriculo e Tecnologias. Cultura Digital. Web Curriculo. Pandemia.

ABSTRACT:It deals with an article that aims to reflect on the curriculum in the context of the digital
culture. To this end, it makes use of the qualitative approach with contributions to theoretical survey,
based on specialized literature about area of education, especially, above all, the references of
curriculum and technologies. Contextualizes the current scene of education around of the COVID-19
pandemic crisis that caused changes in the school and for curriculum. Rescue fundamentals of
curriculum theory and takes up the technology concept. Then, it discusses the contributions that Digital
Technologies of Information and Communication (DTIC) bring to the development of the curriculum,
on the argument of integration between curriculum and technologies and the emergence of web
curriculum. It concludes by pointing out ways and possibilities for education, school and the curriculum.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre o curriculo no contexto da cultura
digital, tracando e aprofundando concepg¢des, praticas e metodologias.

O método estd ancorado na abordagem qualitativa (CHIZZOTTI, 2013) com aportes na
pesquisa teorica, fundamentada na literatura especializada da 4rea da educacdo, abarcando,
sobretudo, os referenciais do curriculo e das tecnologias.

! Doutor em Educacdo (PUC-SP); Professor-Convidado, Curso de P6s-Graduacdo em Gestdo Escolar do Centro
Universitario Senac-SP; Consultor em Educag¢do, entre outras atividades profissionais. E-mail:
jaysonmagno@hotmail.com

53



REDE — Revista Didlogos em Educagdo, v. 1, n. 1, 2020, p. 53-65

Inicialmente, retoma o conceito de curriculo, desvelando sua polissemia, diferentes e
até mesmo antagonicas concepgdes e ideias. Em um segundo momento, pauta o conceito de
tecnologia e as questdes que o envolve.

Apo6s, discute as contribuigdes que as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao (TDIC) trazem ao desenvolvimento do curriculo, com enfoque, sobretudo, a
integragdo entre curriculo e tecnologias, aliadas a conexao a Internet e a mobilidade, e apresenta
o conceito de web curriculo, seus fundamentos, concepgdes e metodologias.

Aborda, brevemente, uma iniciativa politica de educacao na cultura digital desenvolvida
no municipio de Pirai, estado do Rio de Janeiro.

Finaliza discutindo caminhos e possibilidades para a educagdo, para a escola ¢ o
curriculo.

Antes de qualquer abordagem teodrico-conceitual as proximas linhas se dedicam a
entender um pouco do cendrio e contexto da atualidade.

O CENARIO E CONTEXTO ATUAL

Em ensaio recente (SILVA, 2020a) tratou-se de uma pauta emergente e atual: a escola
e o curriculo em tempos de pandemia e distanciamento social motivado pela COVID-19!, com
objetivo de refletir sobre o argumento do uso das tecnologias digitais aliadas a mobilidade e a
conexao a Internet no contexto da educacao.

O referido ensaio possibilitou tratar de uma questdo que, ocasionada por um virus letal
com altas chances de mortalidade, tanto inquietou e provocou certas mudangas, ainda que
pontuais, a escola e ao curriculo, e provavelmente tenha tirado o sono de governantes e
secretarios de Educagdo por ai afora.

Até entdo, ainda por alguns ignorada, demonizada, envolta a criticas basistas e de senso
comum, tomada como uma criatura ameacadora, em uma relagdo esquizofrénica entre o medo
€ a negagao, estava agora as tecnologias digitais num horizonte de possibilidades e perspectivas
para continuidade e a manutencdo do trabalho e papel da escola enquanto institui¢ao cultural e
social nas comunidades.

Diante da crise pandémica instalada por um inimigo invisivel que impiedosamente
dissipa vidas, fere a economia € muda o proprio acontecer do mundo, descortinava um outro
desafio para a educacdo, talvez o maior nos ultimos tempos. Escola e curriculo ja ndo eram
mais os mesmos! O “normal” j& ndo era mais normal!

Restou para os sujeitos da escola, gestores, professores, estudantes e comunidades, dar
conta de, na ponta, experienciar essas mudangas repentinas, sem terem passado previamente
por um momento de formagdo que precedia essa ruptura brusca com a realidade
tradicionalmente instalada.

Nagquele referido ensaio foram tecidas andlises iniciais a respeito desse momento, o que
permitiu refletir, ainda que breve e resumidamente, sobre o contexto da educagdo com
tecnologias digitais, acenando em dire¢do a uma perspectiva de inovagdo para a escola no
sentido da integracdo das tecnologias ao curriculo, tematizacdo que serd abordada com mais
profundidade neste texto.

Para tanto, antes de qualquer passo ¢ preponderante tragar e aprofundar um pouco mais
os conceitos de curriculo e tecnologias, para compreender a luz da literatura especializada seus
fundamentos e questdes que instigam e provocam a educagdo e seus sujeitos.

Dando mais alguns passos nessa reflexao, ¢ nessa dire¢do que se dedicam as proximas
linhas.
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CURRICULO E TECNOLOGIAS

3

Entdo, o que ¢ curriculo? Ensaiando possiveis respostas decorrem outras perguntas: E
conjunto de disciplinas de um curso? Trata-se de um rol de conteudos? Conjunto de normas,
procedimentos e métodos cientificamente organizados? Grade curricular?

Pois bem, em uma defini¢cdo mais tecnicista e burocratica, o curriculo ¢ entendido como
um conjunto de normas, procedimentos € métodos cientificamente organizados.

A literatura de curriculo surgiu em 1918 com a primeira publicagdo do campo de
estudos. Escrita por Bobbit, a obra The Curriculum apresenta um modelo institucional do
curriculo escolar, que remonta a ideia fabril e sua inspiragdo tedrica a administragdo cientifica
do taylorismo.

Na ideia de Bobbit (1918) curriculo € um processo educacional de input e output fabris,
com objetivos, métodos e procedimentos especificados, e resultados mensuraveis. Nessa
perspectiva, a principal questdo do curriculo ¢ sua organiza¢do e o conceito central o de um
processo de moldagem.

De acordo com as analises de Kliebard (2011) as concepgdes de Ralph Tyler, outro
curriculista do campo positivista, caminham no sentido de programas racionalmente
elaborados, cujos objetivos incorporam diversas doutrinas tradicionais e as disciplinas
desempenham determinadas fungdes, atendendo as necessidades vocacionais, moldando
comportamentos, externando uma filosofia que concebe a fun¢do da escola para o preparo de
uma forma predeterminada de individuo quando estimulos especificos se apresentarem.

Ja em meados dos anos 60 surge no campo da teoria critica uma outra visdo e concepcao
de curriculo enquanto forma hegemonica de representar as estruturas econdmicas, politicas e
sociais mais amplas, na manuten¢do das relagdes de poder, do status quo, na dominagao, e na
exploragdo das sociedades em desenvolvimento.

Nessa acepc¢ao o curriculo nao € elemento de neutralidade, desinteressado, mas envolve
processos de contestagdo, conflito, resisténcia, abarca a for¢a da ideologia.

Autores como Apple (1989; 2006), Giroux (1986), Freire (1985; 2003; 2006; 2008;
2009; 2010), entre outros, trazem profundas contribui¢des no sentido dessa compreensao.

Em uma abordagem mais voltada ao campo da sociologia, Moreira (1997) entende o
curriculo como um instrumento significativo utilizado por diferentes sociedades tanto para
desenvolver os processos de conservacao, transformacdo e renovagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, como para orientar as criangas € os jovens segundo valores tidos
como validos e desejaveis.

Ja na concepgao de Gimeno Sacristan (1998; 1999; 2000) o curriculo é uma praxis social
que pauta a objetivagdo e organizacao da cultura representada por um corpo de conteudos,
superando a abordagem alicercada na transmissdo de informagdes ao orientar-se para uma
pratica social que engloba contetdos, métodos, procedimentos, instrumentos culturais,
experiéncias prévias e atividades. O autor defende que convivemos com um curriculo oficial,
prescrito e com um curriculo real, experienciado na pratica concreta, na relacao entre os sujeitos
— professor e aluno, aluno e aluno etc — que se estabelece no contexto formativo.

Com uma visao mais alargada Abramowicz (2006) entende o curriculo como construtor
de identidade, que se constitui em uma constru¢do permanente de praticas com significado
marcadamente cultural e social.

Nas palavras de Pacheco (2000; 2001) e Pacheco e Paraskeva (1999) o curriculo ¢ um
espaco fundamentalmente politico e cultural de deliberacdo, o que envolve fungodes,
competéncias e atores sociais — aluno concebido enquanto parceiro curricular, e professor como
lideranga curricular —, ou seja, agentes diretos com capacidade para produzir mudanca,
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envolvendo tomada de decisdo sobre trés aspectos fundamentais (o contetido, a forma e a
avaliacdo), em diferentes niveis e contextos. Assim, o curriculo se concretiza em um projeto
que abarca intengdes e praticas, ¢ um processo inacabado que integra tanto opgdes, quanto
dimensoes valorativas, atitudinais e técnicas.

Avangando nas ideias e concepgdes sobre o conceito de curriculo, Goodson (2008) o
concebe enquanto identidade narrativa que pode oportunizar a constru¢do de uma aprendizagem
de gerenciamento da vida, marcando o caminho para um novo futuro social. Sdo as narrativas
curriculares que se definem enquanto forma de atribuir sentido ao desenvolvimento do
curriculo, priorizando os processos de aprendizagem do sujeito.

Esse breve panorama das diferentes, diversas e até antagonicas concepgdes de curriculo,
pode permitir tragar contornos de uma outra concepg¢ao (SILVA, 2011; 2015; 2017 e SILVA;
SILVA, 2013; 2014), mais autoral, pautada nos estudos realizados, nas experiéncias, nas
davidas, nas contradi¢des, na realidade do século XXI.

Um curriculo interpretado como uma pratica concreta que se estabelece na intimidade
da sala de aula, nos corredores da escola, na sala dos coordenadores e diretores, no laboratorio
de ciéncias, nas reunides entre professores e as familias dos estudantes, no recreio, na aula de
matematica, na cor escolhida para pintar as paredes ou as portas dos banheiros, nas vestimentas
dos funcionarios ou dos professores, na forma de organizar tempos € espagos, nas relacdes entre
as pessoas. De outro modo, o curriculo é, em si, o proprio acontecer da escola.

Refere-se a um curriculo que acontece pautado nos objetos de estudos, nos documentos
institucionais das redes de ensino, na literatura, na economia, na sociologia, na antropologia, na
ecologia, nas ciéncias, na politica, inclusive na politica educacional etc.

Um curriculo que ndo se limita as defini¢cdes e deliberagdes, as ordens emanadas dos
gabinetes e governos, que ndo se detém ao que foi tragado na esfera juridica ou no legislativo,
mas que vai muito além... que tem vida, que tem cara, que tem cor, que tem identidade, que tem
marcas, tracos, sonhos, experiéncias, que envolve uma complexidade, e ndo ¢, mas que estd
sendo. Um curriculo em movimento!

E as tecnologias? Sao produtos dos homens? A humanidade estaria em uma FEra
tecnologica? A servigo de qué e de quem elas se apresentam?

Pinto (2005) recusa e rejeita a ideia de que estamos em uma Era tecnoldgica, e
argumenta “o homem nao seria humano se nao vivesse sempre numa Era tecnologica™ (Ibid.,
p.18), por entender que essa compreensdo se pauta em uma armadilha ideologica que traca uma
versdo de fim da historia.

Uma das deficiéncias dessa modalidade de percepc¢do do mundo, ja o sabemos, reside
na auséncia de sensibilidade historica. Por isso, movida por um essencial
impressionismo, eleva a categoria de valor o dado existente, pelo simples fato de ser
aquilo imediatamente percebido o que a impressiona a primeira vista. Incapaz de
situar o fato no curso do processo que o engendra, pois tal atitude supde a
compreensdo dialética, ignora o verdadeiro significado das conexdes historicas e se
mostra a impossibilidade de avaliar as situagdes passadas, a que nao assistiu. Levada
a absolutizar o presente, dele faz o termo final do processo da realidade e deixa os
acontecimentos € objetos que ndo viu nascer na penumbra onde relega tudo quanto
ndo a impressiona diretamente. (p.233).

Para o referido filosofo, o beneficio das tecnologias para a humanidade encontra-se na
ideia de que a verdadeira finalidade do desenvolvimento humano consiste na produ¢do das
relagdes sociais, na construcao de formas de convivéncia.

Nessa direcdo, o autor compreende que as tecnologias sao um bem cultural que pertence
a humanidade, e, portanto os homens ndao podem ganhar enquanto dadiva ou benevoléncia
aquilo que ¢ constitutivo do seu proprio acontecer histérico, social e politico. Nao sendo
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produtos nem bons nem maus em si, as tecnologias sdo processos humanos, e pertencem aos
homens.

Almeida (2009) ressalta que ¢ oportuno voltar os olhares para as tecnologias no sentido
de repensa-las em sua verdadeira democratizagdo, enquanto direito humano. Assim como ¢
direito saber ler, escrever, contar e realizar as quatro operagdes fundamentais, as tecnologias
devem ser direito dos homens enquanto construcao historica, social e politica.

Demonizar as tecnologias, refutd-las ou manter por elas uma relagido de esquizofrenia,
uma fobia deliberada, ndo seria em si uma pratica interessante quando se pensa em uma nagao
democrética e em uma educagdo com potencial de transformacdo de realidades cruéis.

Os educadores jamais deveriam negar a importancia da tecnologia [...].

Podemos conceber, aqui, duas posi¢des que sdo falsas. A primeira seria simplificar ou
negar a importancia da tecnologia, associar todos os processos tecnologicos a um
concomitante processo desumanizante. Na verdade, a tecnologia representa a
criatividade humana, a expressdo da necessidade do risco. (FREIRE; MACEDO,
2006, p.39).

Mas, entdo, como aliar tecnologias digitais ao desenvolvimento do curriculo de modo a
oportunizar uma educacao pautada nos principios e ideias da democracia abarcando a dimensao
cultural e social da escola?

EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL

Educacido ¢ ato de conhecimento e de criagdo, que abarca as dimensdes pedagogicas,
culturais, sociais, histdricas, politicas, econdmicas, ecologicas e tecnoldgicas.

Dentre essas dimensdes, uma que ainda provoca a escola e traz inquietagdes ao
desenvolvimento do curriculo diz respeito ao uso das tecnologias digitais aliadas a mobilidade
e a conexdo a Internet em suas praticas, enquanto elementos estruturantes na construgdo do
conhecimento.

Almeida et al (2017) defendem que a integragao entre tecnologias e curriculo mobiliza
varias dimensodes pedagogicas simultaneamente € rompe com padrdes existentes na rotina
escolar. Segundo os pesquisadores quando tecnologia e curriculo sdo vislumbrados como
producdes humanas, possiveis de incorporar demandas da sociedade, os envolvidos tém a
oportunidade de se assumir enquanto sujeitos e realizar um trabalho que emerge dentro da
realidade concreta da escola.

A presenga das tecnologias digitais no trabalho desenvolvido pela escola envolvendo
gestores, professores, alunos e comunidades mobiliza varias dimensdes, entre elas, a
pedagbgica que ao mesmo tempo rompe com padrdes existentes na rotina tradicionalmente
constituida no ambiente escolar.

Nesse processo ¢ preponderante a participagcdo e mediacdo das equipes gestoras, para
que docentes, estudantes e demais sujeitos da escola avancem, assumindo cada qual o seu papel,
em prol da melhoria da aprendizagem e do desenvolvimento de uma agdo educacional em
sintonia com o contexto em que a escola esté inserida.

O aluno deve assumir uma postura mais ativa, resolvendo problemas e projetos como
meio de explicitar seus conhecimentos e com isso permitir a intervengao efetiva do
professor, auxiliando o processo de constru¢do do conhecimento. No entanto, esta
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constru¢do ndo acontece simplesmente deixando o aluno interagir com as tecnologias
digitais de informag@o e comunicagdo. [...]

O professor deve saber criar oportunidades de constru¢do do conhecimento. [...]

Os gestores educacionais, como os administradores, orientadores pedagogicos e
supervisores, devem repensar o papel da gestdo escolar no sentido de ampliar o foco
administrativo e pedagogico, tornando a escola geradora de conhecimento. [...]

A familia ainda tem um papel importante na formacdo dos valores e como
incentivadora para que os filhos [...] cultivem o habito de ler, de estudar e usar os
recursos disponiveis na sociedade como fonte de informacdo, comunicagdo e
oportunidade de aprendizagem. (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p.77-80).

Nas palavras de Valente ef al (2014), quando tecnologias e curriculo sdo entendidos
como processos e produgdes humanas possiveis de incorporar demandas sociais, os envolvidos
tém a oportunidade de perceber que podem desenvolver a autoria em suas iniciativas e realizar
um trabalho que emerge dentro da realidade concreta da escola em que se inserem.

Em tal diregdo, ¢ possivel alcancar ganhos e experienciar contribuigdes tanto para os
sujeitos, quanto para o proprio curriculo, para a aprendizagem, e para a escola enquanto
institui¢ao viva, dinamica e organica.

Ao pensar o curriculo, hd de se considerar que entre as distintas concepgdes ha em
comum a intencionalidade e o compromisso com o conhecimento, independente da visao que o
perfaz.

Quer sejam nos curriculos oficiais definidos nos Parametros Curriculares Nacionais',
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio'!, Base Nacional Comum Curricular”, os quais
especificam as linhas mestras de uma politica, podendo ser marcadamente prescritivo ou mais
abertos e flexiveis, conforme as concepg¢des trazidas no bojo, o que importa € que na concretude
da realidade de cada escola, na agao e reflexdo de seus sujeitos (gestores, professores, alunos e
comunidades), o que se desenvolve na ponta tem novos significados, tragados a partir das
experiéncias, estratégias, visoes, concepgoes, estilos, compreensdes, concepgdes sobre a
contextura social, cultural, politica, pedagodgica, econdmica, ecologica e tecnologica em que
essa agao se desenvolve.

Ao falar sobre as tecnologias, como as TDIC, no contexto da educagdo ¢ preponderante
pensar em suas diversas possibilidades de entendimento, o que fica marcado em sua presenga
(ou ndo) nas praticas escolares.

No mundo contemporaneo, as TDIC sao indispensaveis na vida cotidiana, € por vezes,
utilizadas pelos sujeitos (cidadaos) no seu fazer.

Com um celular inteligente smartphone ou qualquer outro dispositivo tecnologico
conectado a Internet ao alcance das maos, quer seja para realizar uma comunicacdo ou
compartilhar fotos, dudios e outros conteudos digitais com amigos e familiares por meio de
midias sociais como o Whats APP, o Facebook, o Instagram e outras, quer seja para solicitar
uma refei¢do ou pagar uma fatura ou boleto por meio das institui¢des bancarias utilizando um
APP, ela esté acessivel e disponivel a uma parcela consideravel da populagao.

Portanto, essa tecnologia digital faz parte do acontecer humano nesses meados dos anos
20 do século XXI de forma ubiqua e pervasiva, e deveriam ser contempladas na construg¢do do
conhecimento e no desenvolvimento do curriculo no contexto da educacao, perfazendo essa via
de mao dupla entre a escola e as sociedades.

Alves (2014) pontua que as criancas de hoje chegam as escolas com seus dedinhos
sabendo surpreendentemente utilizar os smartphones e tablets, experimentando estimulagdes
na dindmica e nos movimentos cotidianos, € cunha o termo pueri digitales para explicar dentro
do campo da antropologia educacional os tragos dessa antropologia fisica, visto que, com seus
dedinhos magicos, bem desenvolvidos motoramente, exploram o ambiente virtual e manipulam
o0 recurso tecnolédgico a seu favor.
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Ao considerar a fungdo social da escola e a necessidade da mesma estar em sintonia ¢
em consonancia com as demandas e experiéncias de seu tempo e espaco, que ¢ historico, social,
politico, econdmico, ecoldgico e cultural, seria condicdo sine qua non articular o mundo fora
dela com o seu acontecer, contribuindo para a formacao dos cidaddos no mundo, com o mundo
e sobre o mundo.

Nesse entender, desenvolver um curriculo contextualizado e em rede dindmica, aberta e
flexivel, que trabalha com as diversidades propiciada por uma articulagdo entre educagio e
todas as dimensdes que a envolve, permite a interlocucao entre saberes cientificos e do senso
comum, na dire¢do de novos saberes construidos pelos sujeitos.

Estudiosos como Valente ef al (2014) defendem que as tecnologias digitais enquanto
linguagens constituintes e estruturantes dos processos de ensino e de aprendizagem, podem
provocar mudancas no curriculo, trazer contribui¢des para a educacdo e oportunizar a
emergéncia de um web curriculo, o que estaria mais antenado com esse contexto do acontecer
humano nesses meados do século XXI.

A EMERGENCIA DE WEB CURRICULO

O termo web curriculo foi cunhado pela pesquisadora Maria Elizabeth Bianconcini de
Almeida no ano 2008, ocasido em que realizou junto a outros estudiosos e pesquisadores da
area o I Seminario Web Curriculo promovido pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP), por meio do Programa de Pos-Graduacao em Educagdo: Curriculo.

Nesses ultimos 12 anos, o Seminario Web Curriculo se constituiu agenda fixa da PUC-
SP, por meio do referido programa de estudos pds-graduados, e contou com a participagao de
estudiosos e pesquisadores de diferentes contextos ao redor do mundo, envolvendo inimeras
instituicdes de pesquisa, de ensino superior, programas de pos-graduacao e escolas, gerando
algumas dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento em andamento e ja defendidas no
referido programa.

O desenvolvimento de web curriculo nas palavras de Almeida (2010; 2013;2014; 2016)
propicia a articulagdo entre os conhecimentos do cotidiano dos sujeitos e a cultura digital, com
aqueles conhecimentos que emergem do processo de ensinar e aprender e os conteudos
cientificos sistematizados.

De acordo com a referida pesquisadora, na integragdo entre curriculo e tecnologias
evidencia-se a emergéncia de web curriculo.

Ribeiro (2012) contribui com a compreensao do conceito de web curriculo afirmando
que ele emerge com o objetivo de entender a integracao entre tecnologias e curriculo, na qual a
primeira passa a fazer parte do segundo de forma estruturante, aglutinando a mobilidade, a
conexao e os recursos disponiveis da web 2.0.

Hoje, em pleno ano 2020, como seria possivel entender o desenvolvimento de web
curriculo ao considerar ainda o potencial da web 5.0? Mas, esse seria objeto para reflexdo em
um outro artigo!

Segundo Almeida (2014) o desenvolvimento de web curriculo acentua a relevancia de
reconfigurar o papel da escola como um espago publico de formagdo e de produgdo de
conhecimento, ampliado pela conexdo e pela mobilidade, e aliado as relagdes estabelecidas
entre os diferentes sujeitos, tempos e espagos, abarcando um contexto que se expande para além
dos limites fisicos da escola, de seus muros, mas que integra a comunidade com a vida social,
cultural, politica, econdmica, ecoldgica, em um dado momento histérico, o que permite o
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despontar da escola no mundo e com o mundo, em uma via de mao dupla.

Para a referida pesquisadora, a concep¢ao de web curriculo se coaduna com as ideias
sobre inovagdo pedagdgica, e seu processo de mudangas (no plural) significativas na educagao.
Tais mudangas se colocam em posi¢ao diversa a educacao tradicional (DEWEY, 1979) centrada
no professor (ou na propria tecnologia) que tudo sabe e se constitui um transmissor de
informacgdes ao aluno que nada sabe, ao enfatizar a experiéncia, as relagdes, e a vida.

Por meio do desenvolvimento de web curriculo a educagao pode se expandir para além
dos espagos e tempos delimitados da escola ou da sala de aula, permitindo aos sujeitos dialogar
com diferentes contextos e culturas, integrar a educacdo nao-formal, informal e a formal, os
espacos institucionais educativos com outros lugares e comunidades de producao do saber
cientifico e do senso comum, trazendo contribuicdes para a criacdo de uma sociedade
educadora. Em conformidade com Almeida (2014) o espago da escola ndo ¢ mais o Unico lugar
de produgdo do conhecimento.

Nao se trata, contudo, de refutar ou sobrepor um tipo de educagdo ao outro, mas de
entender que todas as formas de educagdo, compde e fazem parte de um arcabouco de contextos
que constituem a formagdo dos sujeitos histdricos, culturais, sociais e politicos, dando
contornos a vida mesma em comunidades.

Portanto, nesses meados dos anos 20 do século XXI, face as tecnologias digitais aliadas
a conexdo e a mobilidade, e os contextos de educacdo que podem ser experienciados pelos
sujeitos, se instala a oportunidade de superar paradigmas de aprendizagem baseados na
reproducdo, na memorizagdo e fragmentacdo de informacdo. Mais do que isso, se coloca a
necessidade de nao-negar aos sujeitos por meio da escola, instituicdo formal e fundamental ao
desenvolvimento humano, e suas praticas o exercicio pleno da democracia.

Exercer plenamente a democracia, seria, contudo, oferecer condi¢des igualitarias de
acesso e disponibilidade as tecnologias digitais e a conexdo (SILVA, 2020b), que sao
constitutivos de seu direito humano.

CONTORNOS DE UMA POLITICA DE EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL

No cerne da questao sobre a oferta de condigdes igualitarias de acesso e disponibilidade
estd também em pauta a importancia e necessidade de uma agdo e intengdo de governos no
sentido de desenhar e implementar politica publica de modo a favorecer e impulsionar a
promocao de praticas e iniciativas nas escolas e comunidades.

Para tanto, requer planejamento, gestdo, formagdo, condigdes de infraestrutura,
disponibilidade de recursos e equipamentos tecnoldgicos e conexdo para as escolas e
comunidades, de modo a oferecer oportunidades aos sujeitos dentro e fora da instituigao.

Ainda que tal propositura figure no campo da utopia no contexto da realidade brasileira,
de um modo geral, uma iniciativa e experiéncia exitosa foi implementada, como por exemplo
o Programa Pirai Digital (SILVA, 2017), uma politica publica que se desenvolve no municipio
de Pirai, estado do Rio de Janeiro, que entre outras agdes dispde de recursos tecnologicos e
conexao gratuita em todas as escolas publicas jurisdicionadas no municipio, quer seja da propria
rede de ensino, quer seja da rede estadual de educacao, além de outros pontos, equipamentos e
espacos publicos da cidade.

Coelho (2004) aponta que o Programa Pirai Digital nasceu em junho de 2002, a partir
de um convénio da Universidade Federal Fluminense (UFF) com a prefeitura do municipio de
Pirai, tendo por objetivo implementar laboratorio para o sistema educacional envolvendo as
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escolas e bibliotecas com todos os pontos em rede, mas ampliou para uma visdo de acesso
universal e disponivel a toda comunidade.

Em suma, trata-se de uma politica que apesar de todas as suas contradigdes e desafios,
oferece oportunidades sociais e oportunidades educativas, e que, para além disso, € possivel
que seus sujeitos se encontrem mais preparados para oferecer e dispor de elementos para a
continuidade da a¢do educacional junto as suas comunidades nesses tempos de pandemia e
distanciamento social.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A reflexdo encetada neste texto permite avangar no sentido de entender um pouco mais
sobre os contextos das tecnologias digitais, da educagao, dos sujeitos, e de sua vida mesma, que
¢ historica, social, cultural, politica etc.

As ideias trazidas a baila sobre esses diferentes contextos que se articulam na tessitura
da vida em sociedades, e que envolve a escola, oportuniza enxergar algumas possibilidades.
Possibilidades sobre o uso das tecnologias digitais aliadas a mobilidade e a conexao no contexto
da educacao, possibilidades a respeito do curriculo e seu desenvolvimento, possibilidades no
campo das politicas, possibilidades em relagdo aos proprios sujeitos da educagao.

Além disso, foram apresentadas nessas poucas linhas algumas provocagdes.
Provocagdes para repensar a escola, o ensino e a aprendizagem. Provocagdes para rever planos
de governos, para rever politicas, concepgoes e praticas. Uma oportunidade para rever!

Contudo, espera-se que as agdes promovidas, quer seja pelos governos, quer seja pelas
escolas e seus sujeitos com uso das tecnologias digitais no contexto da educagdo, ndo se limitem
a uma resposta pontual restrita a emergéncia para esse dado momento, no qual uma pandemia
aterroriza o mundo e as sociedades, mas que efetivamente se possa pensar em uma politica
publica efetiva de continuidade.

Quiga, as ideias expressas neste texto possam se tornar realidade cotidiana no fazer dos
sujeitos, das institui¢des e redes de ensino pelo Brasil afora.

Quiga!
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